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Objective: The present study aimed to examine the mediating role of cognitive skills in 

the relationship between social intelligence, cultural intelligence, and classroom 

engagement among second-cycle secondary school students in District 1 of Tabriz. 

Method: This quantitative study was conducted within the framework of cognitive 

sociology using a descriptive-survey and correlational design. The statistical population 

consisted of 9517 students, from whom a sample of 1163 students was selected using 

Cochran’s formula and multistage random cluster sampling. Data were collected using 

the standardized Tromsø Social Intelligence Scale, the Ang and Dyne Cultural 

Intelligence Scale, Najati’s Cognitive Skills Questionnaire, and Reeve’s Classroom 

Engagement Scale. Data were analyzed using the t-test, Pearson’s correlation coefficient, 

and structural equation modeling through AMOS 23. 
Results: The findings indicated that the mean scores of the main study variables were 

above the moderate level. Significant positive relationships were found between social 

intelligence, cultural intelligence, cognitive skills, and classroom engagement. Structural 

equation modeling showed that cognitive skills significantly mediated the effects of 

social intelligence and cultural intelligence on classroom engagement. Social intelligence 

had the strongest direct effect (β = 0.26) and indirect effect (β = 0.09) on classroom 

engagement, whereas the effect of cultural intelligence was primarily mediated through 

cognitive skills. The final model demonstrated an acceptable fit (RMSEA = 0.07; GFI = 

0.91). 

Conclusions: The findings suggest that classroom engagement is associated not only 

with students’ social and cultural competencies but also with their underlying cognitive 

capacities. Therefore, incorporating opportunities to develop cognitive skills alongside 

social and cultural competencies into curriculum planning may contribute to enhancing 

students’ academic and social engagement. 
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Extended Abstract 

Introduction 

The present study investigates the relationship between components of school-based social capital—

specifically teacher-student interaction, classroom participation, and a sense of school belonging—and 

the cognitive skills of upper secondary school students in District 1 of Tabriz. The research is grounded 

in a theoretical framework based on sociological approaches to cognitive development, drawing upon 

Vygotsky’s social interaction theory, Ford and Lerner’s developmental systems theory, and the 

perspectives of Pianta and Christenson. Based on these theories, the study examines the significant 

impact of social interactions and environmental factors on the development of students' cognitive skills. 

In particular, it emphasizes the reciprocal roles of teachers and students and how active participation in 

the educational process fosters the development and strengthening of cognitive skills. 

Method 

This study employed a descriptive-correlational design with a quantitative approach. The statistical 

population consisted of all male and female upper secondary school students in District 1 of Tabriz 

during the 2021–2022 academic year, totaling 9,517 students. Data were collected using four standard 

questionnaires: the School Belongingness Questionnaire (Berry et al., 2004), the Classroom 

Engagement Questionnaire (Reeve, 2013), the Teacher-Student Interaction Questionnaire (Kooley et 

al., 2004), and the Cognitive Skills Questionnaire (Nejati, 2013). The validity of these instruments was 

confirmed via confirmatory analysis, and their reliability was verified using Cronbach’s alpha 

coefficients (specifically: cognitive skills 0.92, classroom engagement 0.96, sense of belonging 0.85, 

and teacher-student interaction 0.95). Data analysis was performed using the t-test, Pearson correlation 

coefficient, and structural equation modeling (Amos 23). 

Results 

The results indicate that all the social components examined share a positive and significant relationship 

with cognitive skills. The mean score for the students' cognitive skills was above the midpoint of the 

response scale, while the mean scores for teacher-student interaction, classroom participation, and 

students' sense of belonging were also rated at a desirable level. Specifically, classroom participation 

exerted the greatest influence on cognitive skills, with a total effect of 0.725, whereas teacher-student 

interaction showed the least total effect. Structural equation modeling analysis reveals that the model 

fits the data well and can serve as a useful tool for understanding the interrelationships among these 

variables. 

Conclusions 

The results of this study underscore the importance of school-based social capital in enhancing students' 

cognitive capabilities and highlight the need for the educational system to focus on fostering effective 

social environments within schools. In other words, positive teacher-student interactions, active student 

participation in the learning process, and a sense of belonging to the school environment are identified 

as key factors in the development of cognitive skills. These findings emphasize the necessity of 

designing and improving educational programs and learning environments that effectively encourage 

such interactions and a sense of belonging. Ultimately, it is recommended that educational officials and 

school administrators place significant emphasis—within their planning—on creativity and innovation 

regarding the creation of suitable learning environments and the fostering of social interactions; for 

increasing social capital in schools will lead not only to improved cognitive skills but also to an 

enhancement of the educational system's overall quality. 

Given the significant importance of this subject, future research should further examine the 

interrelationships among these components as well as their impact on students' academic performance. 

Furthermore, promoting quality training regarding teacher-student interactions and fostering 

opportunities for greater classroom participation are strategies that could significantly enhance the 

outcomes of such research.
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   ها: واژه کلید 

   ،یمشارکت کلاس

 ، یشناخت  یهامهارت

 ی فرهنگ و یاجتماع هوش

 

و هوش    یهوش اجتماع  ریدر تأث  یشناخت  یهامهارت   یانقش واسطه   یهدف پژوهش حاضر بررس:  هدف 

 است.   زی تبر   کی   هی آموزان دوره دوم متوسطه در ناحدانش   یبر مشارکت کلاس   یفرهنگ

-ی فیتوص   وهیبه ش  ،یکم  کرد ی و با رو  یشناخت  یشناسپژوهش در چارچوب جامعه   نیا:  روش پژوهش 

آموز بود که با استفاده از  دانش  ۹51۷شامل    یانجام شده است. جامعه آمار   یو از نوع همبستگ  یشی ماپی

انتخاب شد. ابزار    یتصادف  یاچندمرحله   یاروش خوشه نفر به   1163به حجم    یافرمول کوکران، نمونه 

پرسش داده   یردآو گر اجتماع   یهانامه ها  هوش  فرهنگ  یاستاندارد  هوش  دا   یترومسو،  و    ن،یانگ 

  یی ای و پا  یدیی ها با روش اعتبار تأآن   ییبود که روا   ویر  یو مشارکت کلاس  ینجات  یشناخت   یها مهارت 

با ضرآن  تأ  یآلفا  بیها  ها  دیی کرونباخ  )مهارت  مشارکت کلاس۹2/0  یشناخت   یشد  هوش  ۹6/0ی،   ،

فرهنگ8۷/0  ی اجتماع هوش  داده 8/0  ی ،  آزمون  (.  از  استفاده  با  ضر tها  و    رسونیپ  یهمبستگ  بی ، 

 شدند.  لی تحل  (Amos23)ی  معادلات ساختار   یسازمدل

م  هاافته ی :  ها یافته  داد  ب  یاصل  یرها یمتغ  نیانگینشان  و  بوده  متوسط  حد  از  بالاتر  هوش    نیپژوهش 

وجود دارد.    یرابطه مثبت و معنادار   یبا مشارکت کلاس  یشناخت  یهاو مهارت   یهوش فرهنگ  ،ی اجتماع

  ی رگذاریدر تأث یمعنادار یانج ینقش م یشناخت  یها نشان داد که مهارت  یمدل معادلات ساختار  جینتا

  میمستق  ریتأث  نیشتریب  ی. هوش اجتماع کنندیم  فایا  یس بر مشارکت کلا  یو هوش فرهنگ  یهوش اجتماع 

(26/0  β =)  میرمستقیو غ  (0۹/0β = )  عمدتاً    یکه هوش فرهنگ  یداشت، در حال   یرا بر مشارکت کلاس

طر نها   رگذاریتأث  یشناخت   یها مهارت   قیاز  مدل  مناسب   ییبود.  برازش  بود  یاز  =    0۷/0)  برخوردار 

RMSEA  ،۹1/0=GFI  .) 

  ، یو فرهنگ  یاجتماع  یهای توانمند  ریتأثتنها تحت نه   یکه مشارکت کلاس  دهدی نشان م  جی نتا:  گیرینتیجه 

ظرف به  وابسته  است.  دانش   یدرون  یشناخت   یهات یبلکه  اهم  هاافته یآموزان  تقو  تیبر  و    تی آموزش 

 . ددار  دی تأک  یعو اجتما  یلیمشارکت تحص  یمنظور ارتقابه    یدرس   یها در برنامه   یشناخت   یها مهارت 

  ی و فرهنگ  یهوش اجتماع  ریدر تأث  یشناخت  یهامهارت  یگرواسطه  لیتحل(.  1405)  صفر،  یاتی ح؛ و  محمد،  عباس زاده؛  اسماعیل،  یزرنق  یمان یا:  استناد 

کلاس مشارکت  مدل  کی :  یبر  ساختار  ی سازمطالعه  محور  .یمعادلات  یادگیرنده  آموزش  و  درسی   :DOI  .145-133(،  2)5،  برنامه 

10.22034/cipj.2025.67263.1266 
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   مقدمه 

شود، مباحث مربوط به علوم شناختی اهمیت و تأثیر شگرفی در تحول  « خوانده می1ی معاصر که اغلب »عصر شناختدوره  در

های این حوزه اند. در کشور ما نیز توجه به دستاوردها و پژوهشهای تربیتی یافتهزیست انسانی و نیز ساختارهای آموزشیِ نظام

 ضرورت بازبینی و بازاندیشی در نظام آموزشی را برجسته کرده است. 

کنند؛ مانند تفکر و استدلال، حل  هایی اشاره دارد که امکان »دانستن« را برای فرد فراهم میهای شناختی به تواناییمهارت

ها به تعاملات افراد  ها ذاتاً درونی و ذهنی هستند، اما رشد آندهی، و درک و فهم. اگرچه این مهارتمسئله، تمرکز، حافظه، سازمان

 . ی اجتماعی بستگی داردشان در عرصههای عینی و جایگاهبهبا محیط اجتماعی، تجر

»عادت  (1۹86)2بوردیو  مفهوم  مهارتبا  میدانواره«،  و  بیرونی  روابط  چارچوب  در  را  ذاتی  ظاهراً  فردی  اجتماعی  های  های 

  کلاسی   مشارکت  مانند  اییفراینده   در  مفهومی  بینش  با  همراه  را  شناختی  هایمهارت  3. از سوی دیگر، ورتایمردکنبازشناسی می

نیاز  های شناختی را پیشمندیتوان  و  شناخت  مشارکتی،  یادگیری  نظریه  در  نیز  (1۹68)4آزوبل  (.1400،  فی)س  کندمی  معرفی

های شناختی در تعامل با عوامل اجتماعی  عنوان ترکیبی از مهارت ها را بهباورها و نگرش  (1۹86)5داند. بندورا یادگیری مؤثر می

های عالی شناختی  کند و اشاره دارد که مهارت رشد شناختی را در چهار مرحله تبیین می  (1۹52)6ی پیاژهبررسی کرده است. نظریه 

  تقلیدی  بازی  نیز  (1۹34)۷مید.  شوند می  گیرند پدیدار  شکل   اجتماعی  روزمره  نیازهای   بستر  در  که  آن  از، پیشدر مراحل بالاتر رشد

 کرده است.  معرفی   شناختی هایمهارت تقویت مهم  عامل عنوانبه کودکان را

  تواند مشارکت کلاسی را تقویت کند. های شناختی میدهند آموزش هدفمند مهارتهای تجربی مختلف نیز نشان میپژوهش

زاده  و عباس  و دیگران  (2012)۹، ساندرا(2002)  8، گیلیام (13۹6)  و همکاران  نیا، بهرامی(13۹۹)   مانند کرامتیمطالعات متعددی  

داده  (1404)  و همکاران دانشنشان  با  اند  بالامهارتآموزان  شناختی  مهارت  در  های  خودکارآمدی،  کلاس،  انتقادی،  تفکر  های 

های  ای را برای مدلسازی رابطه بین مهارتدهند. این تحقیقات پایهپذیری شناختی را ارتقاء میانعطافتوانمندی حل مسئله و  

 .اندشناختی و مشارکت کلاسی فراهم آورده

انجام رساندن وظایف و کارهای   به  توانایی  به عنوان  اجتماعی  رابطه ها مطرح    فردیبینهوش  و خردمندانه رفتارکردن در 

دهد که رفتار مناسب را جهت دستیابی به یک هدف  شود که به فرد اجازه میعنوان قابلیتی شناخته میهتماعی باجشود. هوشمی

نه درباره آنها. بعضی از   ،رسد که هوش اجتماعی به معنی باهوش بودن در رابطه هاستاینطور به نظر می  مشخص داشته باشد. 

(.  200۹  )کراون،  های ذهنی ولی به اندازه آنها مهم هستندنه بیشتر از جنبه های اجتماعی هوش  محققان بر این باورند که جنبه

نظریات  اجتماعی  حوزه هوش  گلمن اندیشمندانی    در  گاردنر،  10مانند  مهارت  11و  توسعه  بر  اجتماعی  مستقیم هوش  های  تأثیر 

و ربیعی    (2023)  و همکاران  13تیورا  رتکا  ،(2022)  12(، دولی 2023هایی مانند سجاد حسین )اند. پژوهششناختی را تأیید کرده

پذیری اجتماعی  ( نیز رابطه مثبت بین هوش اجتماعی و ابعاد شناختی نظیر همدلی، خودکارآمدی و مسئولیت 13۹۹و همکاران )

 دانند. آموزان دخیل مینوعی هوش اجتماعی را در مشارکت دانشبه( 1401) شریفی و همکاران. اندرا نشان داده

متفاوت سازگار   ی توانند خود را با فرهنگ ها ی است که م یافراد نیمشترک ب یمشخصه ها ن یتراز مهم ی کی  ی هوش فرهنگ

پردازند،    ی کـار م  ای  ـلیبه تحص  گانه یب  یشهرها  ا یکه در کشورها    یی کارکنان سازمان ها  ا ی  انیکنند، مانند دانش آموزان، دانشجو 
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 ی به منزله چسب  یهـوش فرهنگ  .با هم متفاوت هستند  یاست که از نظر فرهنگ  یکنش متقابل مؤثر با مردم  ییتوانا  یهوش فرهنگ

 (.13۹۹  و همکاران،  ی)نادر  کند  جادیا  یمتنوع، انسجام و هماهنگ   طیتواند در مح  یافراد  م  یشناخت  یمهارت ها  تیاست که با تقو

  های مهارت با  تنگاتنگی پیوند-متفاوت رسوم و  هاارزش  با تناسب و  درک توانایی-دهند هوش فرهنگیمطالعات همچنین نشان می

 و   (2023)  فوو و همکاران  ،(2023)  همکارانو    2(، پوزو2023)  1(، ایرلی و انگ 13۹۹نادری و همکاران )  مطالعات.  دارد  شناختی

ارتقای مهارتنشان داده(  2023)  3کوماران راجارام  های چندفرهنگی فراهم  محیطهای شناختی را در  اند هوش فرهنگی، بستر 

  کندمی

که   است  ذکر  به   لازم  ادامه  بررسدر  هدف  با  حاضر  واسطه  یپژوهش  تأث  یشناخت   یهامهارت   یانقش  هوش    یرگذاریدر 

تا    شودیراستا، تلاش م  نیشده است. در ا  یآموزان دوره دوم متوسطه طراحدانش  یبر مشارکت کلاس  یو هوش فرهنگ  یاجتماع 

ارائه شود.    یلیمؤثر بر مشارکت تحص  ی هادرک بهتر سازوکار  یبرا  یمفهوم  یی الگو  ، یدیسه مؤلفه کل  نیا  ان یروابط م  نییبا تب

  ، یشناخت  یهاارتقاء مهارت  قیاز طر  توانندیم   ی و هوش فرهنگ  ی پژوهش بر آن است که چگونه هوش اجتماع   نیا  یتمرکز اصل

  ی شناخت  یهانشان دهد که مهارت  کوشدیم  قیتحق  نیا  نیآموزان شوند. همچندانش  یسطح مشارکت کلاس  شیافزا  سازنه یزم

 .کنندینقش م یفایا  یلیتحص  ی با رفتارها  ی و فرهنگ  یعوامل اجتماع   ان یم  یوندیعنوان پ مستقل، بلکه به  یریعنوان متغبه  هاتننه

چشمگ  با رشد  حوزه   ریوجود  در  فرهنگ   یاجتماع  ،یشناخت  یهامطالعات  خلأها  ،یو  ادب  یمهم  یهنوز  پژوهش    اتیدر 

  انیم  یاند و ارتباط تعامل صورت منفرد پرداخته ها بهمؤلفه  نیاز ا   کیهر    یبه بررس  نیشیپ   یهااست. اغلب پژوهش  صیتشخقابل

  ی انقش واسطه  یبررس  ،یداخل  یهادر پژوهش  نیتوجه قرار گرفته است. همچن  وردکمتر م  ،یدر بستر مشارکت کلاس  ژهیوها، بهآن 

محدود بوده    اریدر سطح آموزش متوسطه، بس  ژه یوبه  ،یآموزش  یبا رفتارها   ی و فرهنگ  یهوش اجتماع   وندیدر پ   ی شناخت  یهامهارت

  یو فرهنگ   یاجتماع   یهانه یو مستقل از زم  یردفاز منظر درون   یشناخت  یهامطالعات موجود به مهارت   شتریب  گر،ید  یاست. از سو 

تأث  اندسته ینگر به  کمتر  مح  ریو  کلاس   ی اجتماع   یهاتجربه  ،ی چندفرهنگ  ی هاطیمتقابل  تعاملات  ا  یو  رشد  ها  مهارت  نیدر 

 .اندپرداخته 

نگاه   قیتحق  جه،ینت  در با  تا  تلف  یارشته انیم  یحاضر در تلاش است  درک    ، یو فرهنگ   یاجتماع   ، یشناخت  یهاهینظر  قیو 

معنادار و تعامل مؤثر در   یریادگیامروز موجب ارتقاء مشارکت فعال،   یدر نظام آموزش توانندیارائه دهد که م یاز عوامل یترجامع

نقش هم  .کلاس درس شوند بین هوشبررسی  مهارتافزایی  و  فرهنگی  و  اجتماعی  گیری مشارکت های شناختی در شکلهای 

های آموزشی و تربیتی مؤثر برای محتوای  گذاریتواند راهگشای توسعه سیاستشناسی شناخت، مییژه در بستر جامعهوکلاسی، به

 .های تدریس باشددرسی و شیوه
 

 روش پژوهش 

اثبات بر رویکرد  از نظر فلسفی مبتنی  از نظر ماهیت، توصیفپژوهش حاضر  از لحاظ رویکرد، کمی و    نوع  از  پیمایشی-یگرایی، 

اجرا، مقطعی و در سال تحصیلی    همبستگی از نظر زمان  پژوهش تحلیل  .انجام شده است  1401-1402است. همچنین  هدف 

بصورت  پژوهش  متغیرهای  بین  رابطه  بررسی  تاثیرگذار؛ همچنین  متغیرهای  و  آموزان  دانش  مشارکت کلاسی  میزان  توصیفی 

 مستقیم و واسطه ای با متغیر وابسته بوده است.

-1401آموزان دختر و پسر دوره دوم متوسطه ناحیه یک تبریز در سال تحصیلی  اری این پژوهش شامل کلیه دانشجامعه آم

نفر تعیین شد   1163پسر( بود. با استفاده از فرمول کوکران، حجم نمونه برابر با    3658دختر و    585۹)نفر   ۹51۷  تعداد  به  1402

ای تصادفی  ای چندمرحله گیری با روش خوشه ( پسر بودند. نمونه%43/16نفر ) 502( دختر و  %56/83نفر ) 661که از این تعداد،  

 .از میان انواع مدارس )دولتی، غیردولتی، نمونه دولتی و تیزهوشان( انجام گرفت

 
1. Earley & Ang 
2. Gabriele Puzzo   
3. Rajaram 
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𝑛 =  
𝑁 𝑡2𝑆2

 𝑁𝑑2 + 𝑡2𝑆2 
 

N  ۹51۷= تعداد کل اعضای جامعه مورد بررسی که برابر است با. 

n .حجم نمونه = 

t  مقدار کمیت =t های بزرگ.  برای نمونه  05/0داری برای سطح معنی 

s برآورد شده است. ۹3/0برابر  1= انحراف معیار متغیر وابسته که بر اساس مطالعه مقدماتی 

d  ( می05/0= برابر است با دقت احتمالی مطلوب ) باشد که با جایگذاری اطلاعات مذکور در فرمول کوکران و حل رابطۀ مذکور

 مورد تعیین گردید.    1163حجم نمونه در حدود 

n= 
9517×(1/96)2(0/93)2

9517×(0/05)2+(1/96)2(0/93)2
 = 1163 

 
 مورد مطالعه و حجم نمونه   ی : جامعه آمار 1  جدول

 تعداد نمونه تعداد جمعیت 

 پسر دختر  پسر دختر 

 1۷0 216 14۷0 210۹ مدارس دولتی 

 250 350 148۷ 2822 مدارس غیرانتفاعی 

 50 60 406 63۷ نمونه دولتی

 35 35 2۹5 2۹1 تیزهوشان 

 1163 ۹51۷ کل

 

 : استفاده شد استانداردهای نامهاز پرسش هاآوری دادهبرای جمع 

نجاتی روایی صوری و محتوایی این ابزار را تأیید کرده و پایایی آن را با آلفای    :(13۹2نامه نجاتی )پرسش:  های شناختیمهارت 

 . دست آمدبه 0٫۹2 آلفا  ضریب حاضر، پژوهش در. است کرده گزارش  0٫83کرونباخ 

 . شد محاسبه  0٫۹6 پژوهش این در ؛ 0٫۹5پایایی ( با  2013نامه ریو ) پرسش :مشارکت کلاسی 

 .0٫8۷ برابر  پژوهش این  در شدهمحاسبه و  0٫83( با پایایی اصلی 2001و همکاران ) ترومسونامه پرسش :هوش اجتماعی 

 . درسی 0٫80پژوهش به  نای در  که ؛0٫85 ییای( با پا2004) انگ و دایننامه پرسش  :هوش فرهنگی

صورت جداگانه محاسبه شد.  های آنها بهها پایایی ترکیبی برای هر یک از عامل  سنجش میزان پایایی سازهمنظور  همچنین به 

پایایی ترکیبی عامل برای متغیر  82/0ی متغیر مهارت های شناختی برابر با  های سازندهنتایج حاصل نشان داد که میانگین  و 

بوده است. این مقادیر بالاتر از سطح    ۷4/0ی هوش فرهنگی برابر با  و برا  83/0و برای هوش اجتماعی    85/0مشارکت کلاسی  

های مربوط به این متغیرها از همبستگی درونی مناسب و  بوده و حاکی از برخورداری گویه (1۹81،  2)فرنل و لارکر   ۷0/0مطلوب  

ابزار به در نتیجه، می  .انسجام مفهومی قابل قبول است پایایی  توان بیان کرد که  از  کاررفته جهت سنجش متغیرهای ذکر شده 

 .های بعدی در این پژوهش قابل اتکا استبرخوردار بوده و برای تحلیل  ترکیبی مناسبی

آموز انجام گرفت.  نشدا 50برای اطمینان از روایی ابزار، نظرات اساتید و خبرگان اخذ شده و یک مطالعه مقدماتی با مشارکت 

 .پایایی ابزار نیز از طریق محاسبه ضریب آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی مورد تأیید قرار گرفت

 
 
 

 
1. pilot study 

2. Fornell & Larcker 
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 های مورد استفاده در تحقیق : ارزیابی پایایی شاخص 2جدول 

 پایایی ترکیبی  ضریب آلفای کرونباخ ها تعداد گویه متغیرها

 82/0 ۹2/0 52 مهارت های شناختی 

 85/0 ۹6/0 43 مشارکت کلاسی 

 83/0 8۷/0 15 هوش اجتماعی

 ۷4/0 8/0 6 هوش فرهنگی 

 

های  استفاده شده است. تحلیل  23نسخه   AMOS Graphics و    23نسخه   SPSS افزارهای  ها، از نرمبرای تحلیل داده

یابی معادلات  سازی معادلات ساختاری بوده است. در مدل، رگرسیون چندمتغیره و مدل   tآماری شامل آمارهای توصیفی، آزمون 

 .اندساختاری، اثرات مستقیم، غیرمستقیم و کل در مدل بررسی و گزارش شده
 

 
 پژوهش   ی مدل مفهوم  : 1شکل  

 :شوند یم انیب ریصورت زپژوهش به  نیا یهاهیشده، فرضارائه یو شواهد تجرب ینظربر اساس چارچوب 

- (H1بی )وجود دارد؛ یآموزان رابطه معناداردانش ی و مشارکت کلاس یهوش اجتماع   ن 

- (H2 )وجود دارد؛ یآموزان رابطه معناداردانش ی و مشارکت کلاس ی هوش فرهنگ  نیب 

- (H3 ) آموزان مرتبط است؛دانش یشناخت یها با مهارت ی هوش اجتماع 

- (H4 )آموزان ارتباط دارد؛ و دانش یشناخت یها با مهارت  یهوش فرهنگ 

- (H5  )آموزان دانش  یبا مشارکت کلاس  یو هوش فرهنگ  یهوش اجتماع   انیدر رابطه م  یانقش واسطه   یشناخت  یهامهارت

 . کنندیم فایا
 

 ها یافته 

های توصیفی شامل میانگین، انحراف معیار، دامنه تغییرات، چولگی و  وضعیت متغیرهای پژوهش، ابتدا شاخصمنظور بررسی  به

 کشیدگی برای متغیرهای اصلی پژوهش محاسبه گردید. 
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 های توصیفی : آماره 3جدول 

 کمینه  شاخص 

 میانگین

 بیشینه 
انحراف  

 استاندارد 

 کشیدگی  چولگی 

 آماره 
خطای  

 استاندارد 
 آماره 

خطای  

 استاندارد 
 آماره 

خطای  

 استاندارد 

 142/0 30/1 0۷1/0 -۷61/0 12/11 ۹0 32/0 15/۷3 15 ی هوش اجتماع

 142/0 ۷02/0 0۷1/0 -۷64/0 55/3۷ 258 0۹/1 26/1۹6 54 مشارکت کلاسی 

 142/0 34/1 0۷1/0 -۹1۹/0 3۹/5 36 15/0 16/2۹ 6 ی هوش فرهنگ

 142/0 -58۷/0 0۷1/0 -222/0 ۹4/2۷ 222 81/0 43/166 81 های شناختی مهارت 
 

های  ، مشارکت کلاسی و مهارتهوش فرهنگی،  هوش اجتماعیهای  نشان داد که میانگین نمرات مؤلفه   3جدول  ی  هایافته

آموزان مورد مطالعه از سطح نسبتاً  شناختی بالاتر از حد متوسط طیف مربوطه قرار دارد. این موضوع بیانگر آن است که دانش

 .اندهای شناختی برخوردار بوده، مشارکت کلاسی و مهارتهوش فرهنگی، هوش اجتماعیمطلوبی از 

گیری اندازه  258تا    54ای از  ای و در دامنهدرجه  6گویه در طیف لیکرت    43با استفاده از  طور خاص، شاخص مشارکت کلاسی  به

دهد سطح مشارکت کلاسی پاسخگویان  بود که نشان می  55/3۷و انحراف معیار آن    1۹6.26شد. میانگین مشارکت کلاسی برابر با  

 .تا حد زیادی به نرمال نزدیک است ۷02/0گی و کشید  -۷64/0بالاتر از حد متوسط است. توزیع این شاخص با چولگی 

تا   81گیری شد. دامنه تغییرات این شاخص بین  گویه در طیف لیکرت اندازه  52های شناختی نیز بر اساس  شاخص مهارت

و    -222/0دست آمد. مقدار چولگی این شاخص برابر با  به  ۹4/2۷و انحراف معیار آن برابر با    43/166، میانگین آن برابر با  222

 .است که بیانگر توزیعی تقریباً نرمال است -58۷/0کشیدگی آن برابر با 

ترتیب  ارزیابی شد. مقدار چولگی و کشیدگی به 3۹/5و انحراف معیار  16/2۹با میانگین  36تا   6ای از هوش فرهنگی در دامنه

 دهنده توزیع نزدیک به نرمال است.نشان 34/1و  -۹1۹/0

قرار گرفت. چولگی و کشیدگی    12/11و انحراف معیار    ۷3/ 15با میانگین    ۹0تا    15ای از  یز در دامنههمچنین، هوش اجتماعی ن

 .بوده که دلالت بر توزیع نرمال دارد 3/1و   -۷61/0ترتیب این متغیر نیز به

 ان ی و جنس پاسخگو   ی شناخت   ی ها مهارت   tآزمون    ج ی نتا   : 4جدول 

 Sig درجه آزادی  t معیار انحراف   میانگین تعداد  جنس پاسخگویان 

 2۹2/0 1161 -0۹/1 8/26 3/165 462 پسر 

 5/28 1/16۷ ۷22 دختر 
 

آزمون  مهارت t از  میانگین  تفاوت  بررسی  که  مستقل جهت  داد  نشان  نتایج  شد.  استفاده  بر حسب جنسیت  های شناختی 

( بود، اما این تفاوت از لحاظ آماری 3/165پسران )( کمی بیشتر از  1/16۷های شناختی در میان دختران )میانگین نمرات مهارت

 د. ها را تأیید کرآزمون لون نیز فرض برابری واریانس (.p= 2۹2/0د)معنادار نبو
 

 کلاسی  مشارکت  با  مستقل متغیرهای  رگرسیونی  تحلیل و  همبستگی  :5جدول  

 شناختی  هایمهارت  هوش فرهنگی  اجتماعی  هوش متغیر مستقل 

 5۷2/0 43۷/0 53۹/0 (r) همبستگی ضریب

 000/0 000/0 000/0 (p) معناداری سطح

 804/0 620/0 5۹1/0 تولرانس 

VIF ۷0/1 62/1 25/1 

β  344/0 138/0 345/0 استاندارد 

B 458/0 ۹83/0 1۷3/1 استاندارد  غیر 

 B 0۹۷/0 1۹۷/0 032/0 معیار انحراف
t 38/12 ۹۹/4 14/14 

p 000/0 000/0 000/0 
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نشان داد که بین تمامی متغیرهای مستقل با متغیر مشارکت کلاسی رابطه مثبت و  5نتایج آزمون همبستگی پیرسون جدول 

 001/0)  های شناختیو سپس مهارت(  p  ،5۷2/0    =r  <  001/0)  معنادار وجود دارد. بیشترین همبستگی مربوط به هوش اجتماعی

> p ،53۹/0  =r) نادار داشتبود. همچنین هوش فرهنگی نیز با مشارکت کلاسی رابطه مثبت و مع (001/0 > p ،43۷/0  =r) . 

  ها، استقلال خطاها )آماره دوربین های کلاسیک از جمله نرمال بودن دادهفرضمدل رگرسیونی پژوهش پس از بررسی پیش

ای بودن سطح سنجش متغیرها مورد تأیید  و فاصله 5/0و تولرانس بالای    2کمتر از   VIF خطی(، عدم وجود هم5۹/1واتسون =  

  001/0( و هوش فرهنگی )p  ،345/0    =β  <  001/0(، هوش اجتماعی )p  ،344/0    =β  <  001/0)   های شناختیمهارت  گرفت.قرار  

>  p  ،138/0    =β  )  توانستند حدود این متغیرها در مجموع  بر مشارکت کلاسی داشتند.  از   45تأثیر مثبت و معناداری  درصد 

 (. R²= 44۷/0) دتغییرات متغیر وابسته را تبیین نماین
 

 مسیرها  اثرات  و  ساختاری  معادلات مدل  برازش  های شاخص   :6جدول  

 تفسیر مقدار  برازش  شاخص

GFI ۹1/0 قبول  قابل 

AGFI ۹0/0 قبول  قابل 

RMSEA 0۷/0 برازش متوسط(  قبول قابل( 

χ² (Chi-Square) 2۹/۹60 لا( با نمونه حجم دلیل بهدار)نامع 

 بینپیش  متغیر
 بر مستقیم اثر

 کلاسی  مشارکت
 کل اثر غیرمستقیم اثر

 بر مستقیم اثر

 شناختی  هایمهارت 

 – 41/0 – 41/0 شناختی  هایمهارت 

 22/0 345/0 0۹/0 26/0 اجتماعی هوش

 0۹/0 0۷/0 038/0 03/0 فرهنگی  هوش

 

به ترتیب  AGFI و  GFI و   0۷/0برابر با   RMSEA های برازش مدل معادلات ساختاری، شاخصبر اساس ارزیابی شاخص

،  p < 001/0) اسکوئر معنادار بود باشند. اگرچه شاخص کایدهنده برازش قابل قبول مدل میدست آمد که نشانبه ۹0/0و  ۹1/0

2۹/۹60 =χ² ،) های برازش اهمیت بیشتری دارندبا توجه به حساسیت این شاخص به حجم نمونه، سایر شاخص. 

( را بر مشارکت کلاسی داشت.  41/0( و اثر کل )41/0ختی بیشترین اثر مستقیم )های شناتحلیل مسیر ، مهارت  تبیین  در

و اثر    03/0بود. هوش فرهنگی نیز با اثر مستقیم    345/0دارای اثر کل    0۹/0و اثر غیرمستقیم    26/0هوش اجتماعی با اثر مستقیم  

 0۹/0و    22/0ترتیب دارای اثر مستقیم  نگی بهبود. همچنین، هوش اجتماعی و هوش فره  0۷/0، دارای اثر کل  038/0غیرمستقیم  

 .های شناختی بودندبر مهارت

ای مهمی در رابطه میان هوش اجتماعی و فرهنگی با  های شناختی نقش واسطه اند که مهارتها حاکی از آنطور کلی، یافتهبه

ترین سهم را در تبیین مشارکت کلاسی های شناختی بیشکنند. در بین متغیرهای مورد بررسی، مهارتمشارکت کلاسی ایفا می

 . اندآموزان داشته دانش
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 مدل معادلات ساختاری : 2  شکل 

 

 بحث  

با مشارکت    یو هوش فرهنگ   ی هوش اجتماع   ان یدر رابطه م  یشناخت   یهامهارت  یانقش واسطه  یژوهش حاضر با هدف بررسپ 

نشان داد که هر دو    یمعادلات ساختار  ی ابی حاصل از مدل  جی انجام گرفت. نتا   زیآموزان دوره دوم متوسطه شهر تبردانش  یکلاس

مثبت و معنادار بر مشارکت   ی ری، تأث(H3) یشناخت یهامهارت قیچه از طر و (H1) میصورت مستقچه به یهوش اجتماع  ریمتغ

مثبت و معنادار   یری، تأث(H4) ی شناخت یهامهارت  قیو چه از طر (H2) میصورت مستقچه به   زین ی دارند و هوش فرهنگ یکلاس

م  ی بر مشارکت کلاس ادهدینشان  بر  افزون  متغبه  (H5) یشناخت  یهامهارت  ن، ی.  میعنوان  تب  ینقش  یانج یر  در    نییبرجسته 

 .کردند فا یا یو فرهنگ یاجتماع یهاهوش  یاثرگذار

  ی هاتیوابسته است، بلکه به ظرف  یزشیو انگ  ی رونیتنها به عوامل بآموزان نه دانش  ی از آن است که مشارکت کلاس  یحاک   ها افتهی

  لیبا تسه  یسو، هوش اجتماع   کیدارد. از    یبستگ  زین  یو فرهنگ  یتعامل اجتماع   یهاو مهارت  یشناخت  یهاییهمچون توانا  یدرون

از سوآوردیتعامل سازنده و مؤثر در کلاس فراهم م   یبرا  یبستر  ،یارتباط  یا همهارت  و  یدرک متقابل، همدل هوش   گر،ید  ی. 

طر  یفرهنگ تفاوت  تی حساس  شیافزا  قیاز  به  ارتقا  ی فرهنگ  یهانسبت  شرا  یو  متقابل،  برا  ی طیدرک  در   یمساعد  مشارکت 

و حل مسئله،   یتفکر راهبرد  ،یمیخودتنظ  تیتقوبا    زین  یشناخت  یهامهارت  ان، یم  نی. در اکندیم  جادیا  یچندفرهنگ   یهاکلاس

 .سازندیم  ایمشارکت اثربخش را مه یلازم برا یشناختبستر روان 

  ی هاپژوهش  جیکه با نتا  یاافتهیبودند؛    یمشارکت کلاس  کنندهینیبشیپ   نیتریقو  یشناخت  یهانشان داد که مهارت  جینتا

  نیراستا است. ا( هم2021و همکاران )  سیتری( و گ13۹8و همکاران )  ی(، عابد1400و همکاران )  زادهوسف یاز جمله    نیشیپ 

از طرمهارت تر و هدفمندتر  مشارکت فعال  ،یذهن  یزیرو برنامه  یمنطق  یریگم یمتمرکز، تصم  جهتو  ،یمیخودتنظ   یارتقا  قیها 

 .کنندیم لیآموزان را تسه دانش

 یمعنادار  ری( تأثیشناخت  یهامهارت  قی)از طر  میرمستقیو غ   میصورت مستقبه  ینشان داد که هوش اجتماع   جینتا  ن،یهمچن

و همکاران    رزی( و است2018(، بروس و همکاران ) 13۹۷)  یزیو عز  یداور  یهاهمسو با پژوهش  هاافتهی   نیدارد. ا  ی بر مشارکت کلاس

با هوش    یآموزاناند. دانشکرده  دیتأک  یتعاملات آموزش  یدر ارتقا  یروابط اجتماع   تیریدرک و مد  تی( است که بر اهم2020)

  ی با معلمان و همسالان برقرار نموده و نقش فعال  یرا درک کرده، ارتباطات مؤثر یکلاس یهنجارها توانندیبالاتر، بهتر م یاجتماع 

 . کنند  فایا یریادگی ندیدر فرآ
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است،   رهای مس  ریاز سا  ترف یضع  یآن بر مشارکت کلاس  میمستق   ریآن بود که اگرچه تأث  انگریب  جینتا  زین  یمورد هوش فرهنگ  در

همچون   یبا مطالعات   افتهی  ن ی. اکندیم  فا یمشارکت ا  نییدر تب  یمهم  میرمستقینقش غ   ،یشناخت  یهامهارت  یارتقا  قیاما از طر

  ش یبا افزا  ی دارند هوش فرهنگ  د ی( همخوان است که تأک2022( و استرنگ )201۹)  مکاران(، انگ و ه1401و همکاران )  ییرضا

منجر  ی هنگچندفر  یآموزش  ی هاطیدر مح  یو اجتماع  یبه بهبود عملکرد شناخت  ، یفرهنگ یهاو درک تفاوت یذهن  یریپذانعطاف

 . شودیم

. جامعه  رندیمورد توجه قرار گ  دی با  جینتا  میاست که در تعم ییهاتیمحدود یتوجه، پژوهش حاضر داراقابل یهاافتهی وجود  با

 ن ی است. همچن  اطیاحت  ازمندی مناطق ن  ریبه سا  جینتا  میمحدود بوده و تعم  زیآموزان متوسطه دوم در شهر تبرپژوهش به دانش

 ی انهیو زم  یفرد  یرهایمتغ  ن، یهمراه باشد. افزون بر ا  ی دهپاسخ  یریممکن است با سوگ  یرشخودگزا  یهانامهاستفاده از پرسش

ک  یاجتماع -یاقتصاد  تیوضع  ، یریادگی مانند سبک   نشده  سی تدر  تیفیو  حال معلم کنترل  م   یاند، در  بر مشارکت    توانندیکه 

 . باشند  رگذاریتأث

هوش    ، یشناخت  یهاآموزش مهارت   یبرا  یتجربشبه  ای  یامداخله  یهااز طرح  ندهیدر مطالعات آ  شودیم  شنهادیاساس پ   نیا  بر

مانند سبک    گرلیتعد  یرهای نقش متغ  نیشود. همچن  یبررس  یلیها بر مشارکت تحصآن  ریاستفاده شده و تأث  یو فرهنگ  یاجتماع 

 لیتحل یبرا یبیترک ای یفیک یهاگردد و از روش  یمشابه بررس یمفهوم یهادر مدل هنگرش به مدرس ایمعلم، جو کلاس  یرهبر

 استفاده شود. یمشارکت کلاس   یو اجتماع  یشناخت یندهایفرآ ترقیعم

 

 گیری نتیجه 
به    یو فرهنگ   یهوش اجتماع   ی هاتیظرف  لیدر تبد   یدیکل  یسازوکار   ،یشناخت  ی هاکه مهارت  دهند ینشان م   ها افتهیدر مجموع،  

  ی لیتحص  تیموفق  یبرا  یانیعنوان بنبه  ی شناخت  یهاآموزش و پرورش مهارت  تیدهنده اهمامر نشان  نیهستند. ا  ی مشارکت کلاس

 . آموزان است دانش یو اجتماع 
 :شودیم هیمعلمان و مشاوران توص ران،یمد  ،یآموزش  گذاراناست یس یبرا ریز یپژوهش، راهکارها   جیاساس نتا بر

در   یمیو خودتنظ  یحل مسئله، تفکر انتقاد  ،یریادگی   یهای آموزش استراتژ  قیآموزان از طردانش  یشناخت  یهامهارت  تیتقو-

 ی. فعال و مشارکت یریادگی  یکردهایقالب رو

اجتماع   یارتقا  - طردانش  یهوش  از  گروه  ییهاتیفعال  یطراح  قیآموزان  کار  آموزش   یفایا  ،ی همچون  و  تعارض  حل  نقش، 

 ه.مدرس  یبا هدف توسعه تعاملات مثبت در فضا ، یارتباط یهامهارت

  ، ی فرهنگ  یهاآموزش تفاوت  قیاز طر  ،ی چندفرهنگ  یهاطیدر مح  ژهیوبرنامه، بهو فوق   یدرس  یهادر برنامه  یبه هوش فرهنگ  توجه  -

 ف. مختل یهاتعامل با گروه یبرا  ییها فرصت جاد یمدارا و ا جیترو

در    ی و فرهنگ  یهوش اجتماع   ، یشناخت  ی هامهارت  تیبا اهم  ییکارکنان مدارس جهت آشنا  یبرا  یآموزش  ی هاکارگاه  یگزاربر  -

 . هامؤلفه  نیا تیتقو یبرا یکاربرد   یو ارائه راهکارها یریادگی

  جادیو ا یامداخله یهابرنامه ،یلیمشاوره تحص قیها از طرحوزه  نیضعف در ا یآموزان داراهدفمند از دانش ت یو حما ییناساش -

 . یو اجتماع  یرشد شناخت ی حام یریادگی یفضاها

 تقدیر و تشکر 
که در جمع    یزیمحترم مدارس و دانش آموزان عز  رانیالخصوص مد  یکردند عل  یمقاله همکار  نیکه در نوشتن ا یکسان  یاز تمام

 . شودیو تشکر م ری داده ها مشارکت کردند تقد یآور
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