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Educational justice is not merely an educational or pedagogical concern; 

rather, it constitutes a fundamental component of social justice and a 

necessary condition for the realization of free and equal cooperation in 

society. Drawing on the theoretical foundations of John Rawls’s theory of 

justice, particularly the concepts of the basic structure of society, the sense 

of justice, and social cooperation, this study argues that public education 

plays a central role in sustaining a just social order. First, the concepts of 

the original position and the veil of ignorance are revisited as normative 

devices for the impartial evaluation of educational policies. Subsequently, 

by appealing to Rawls’s two principles of justice, equal basic liberties and 

fair equality of opportunity, it is argued, first, that the establishment of a 

fair educational system requires the systematic application of these 

principles, and second, that without such a fair educational system, the 

principles of justice themselves cannot achieve stability or durability over 

time. Finally, the paper concludes that education is not a secondary social 

good but rather a condition of possibility for a just society, insofar as the 

cultivation of a sense of justice in citizens and the continuation of social 

cooperation depend upon public education. In this way, Rawls’s theory of 

justice provides a normative framework for rethinking educational justice 

in contemporary democratic societies. 
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Extended Abstract 

Introduction 

This article offers a philosophical reconstruction of educational justice within the framework of 

John Rawls’s theory of justice as fairness. It begins from the claim that education is not a merely 

auxiliary social good but a constitutive element of social justice and a necessary condition for the 

stability of a just society understood as a system of free and equal social cooperation over time. In 

contemporary democratic societies, deep inequalities in access to educational resources, quality of 

schooling, and educational outcomes threaten not only individual life prospects but also the fair 

value of basic liberties and the possibility of meaningful political participation. Against this 

background, the article argues that Rawls’s political philosophy provides a powerful normative 

framework for rethinking educational justice, even though Rawls himself did not develop a 

comprehensive theory of education as such. this article emphasizes the role of education as part of 

the basic structure of society and highlights its function in cultivating the sense of justice necessary 

for the long-term stability of a just social order. The central thesis is that public education should 

be understood not as a derivative policy concern but as a condition of possibility for the realization 

and endurance of justice as fairness. 

Methodology 

The article adopts a normative-analytic methodology characteristic of contemporary analytic 

political philosophy. It proceeds through a systematic reconstruction and interpretation of key 

Rawlsian concepts, including the original position, the veil of ignorance, the two principles of 

justice, the basic structure of society, social cooperation, and the sense of justice. Rather than 

offering empirical policy prescriptions, the analysis aims to clarify the moral and institutional 

foundations of educational justice by situating education within Rawls’s broader account of justice, 

citizenship, and democratic stability. 

The methodological strategy consists of three main steps. First, the article extends the 

justificatory devices of the original position and the veil of ignorance to the domain of education 

in order to assess the fairness of educational arrangements under conditions of impartiality. Second, 

it applies Rawls’s two principles of justice—equal basic liberties and fair equality of opportunity, 

together with the difference principle—to the structure and distribution of educational opportunities 

and resources. Third, it examines the role of public education in cultivating the sense of justice and 

sustaining social cooperation across generations. Throughout, the analysis engages critically with 

English-language scholarship on Rawls, educational justice, and civic education, while remaining 

firmly anchored in Rawls’s own texts, especially A Theory of Justice and Political Liberalism. 

Results and Discussion 

The analysis yields several interconnected results. First, the application of the original position and 

the veil of ignorance to education supports a conception of educational arrangements that 

guarantees at least a robust democratic minimum of educational opportunity for all citizens. Under 

conditions of impartial choice, rational representatives would reject educational systems that tie 

life prospects too closely to morally arbitrary factors such as social class, family background, or 

natural talents. Education thus emerges as a primary institutional mechanism for mitigating the 

effects of social and natural contingency. 

Second, the article argues that the first principle of justice requires education to secure the fair 

value of basic liberties. Political liberties, freedom of thought, and freedom of expression cannot 

be meaningfully exercised without adequate education. Accordingly, education is not merely 
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instrumentally valuable but normatively required to ensure that citizens can effectively participate 

in public reasoning and democratic decision-making. This provides a Rawlsian justification for 

what the article describes as a “democratic floor” of education, a minimum level of educational 

quality and access necessary for equal citizenship. 

Third, the principle of fair equality of opportunity demands more than formal non-

discrimination in access to schooling. It requires institutional arrangements that actively weaken 

the link between social background and educational success. From a Rawlsian perspective, unequal 

distributions of educational resources are permissible only insofar as they improve the prospects of 

the least advantaged. The article shows how the difference principle can justify asymmetrical 

investment in education, such as allocating more resources, better teachers, and additional support 

to disadvantaged students, when such measures enhance real opportunity and social inclusion. 

It is therefore concluded that, within a Rawlsian framework, education cannot be regarded as a 

secondary or merely instrumental social good. Rather, public education constitutes a condition of 

possibility for the realization and stability of a just society understood as a fair system of 

cooperation among free and equal citizens. The cultivation of a sense of justice, an essential 

requirement for citizens’ willing and non-strategic compliance with just institutions, is not a natural 

given, but the outcome of a sustained process of moral and civic formation that can occur only 

through publicly shared educational institutions. Without such institutions, the principles of justice 

would lack the motivational and cultural foundations necessary for their effective operation over 

time. 

On this account, education occupies a constitutive place in Rawls’s theory of justice. By 

enabling citizens to develop and exercise their two moral powers, and by transmitting the norms 

and dispositions required for democratic cooperation across generations, public education secures 

both the fair value of basic liberties and the long-term stability of a just social order. Rawls’s theory 

of justice as fairness thus offers not merely a distributive criterion for assessing educational 

inequalities, but a comprehensive normative framework for rethinking educational justice as a 

foundational institution of contemporary democratic societies. 

Conclusion 

The article concludes that education occupies a central and indispensable place within Rawls’s 

theory of justice, even if it is not systematically theorized as a separate domain. Public education 

should be understood as part of the basic structure of society and as a necessary condition for both 

the realization and the stability of a just social order. By cultivating the sense of justice and enabling 

fair participation in social cooperation, education functions as a foundational institution of justice 

rather than a secondary policy instrument. 

This philosophical reconstruction shows that Rawls’s theory of justice as fairness offers a coherent 

and normatively robust framework for educational justice in contemporary democratic societies. 

At the same time, the article acknowledges limitations in Rawls’s approach, particularly its focus 

on the nation-state and its relative inattention to global and cultural dimensions of educational 

inequality. Nevertheless, it argues that Rawls’s political liberalism provides enduring conceptual 

resources for critically evaluating and reforming educational institutions in light of ideals of 

freedom, equality, and fairness. 
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 : هاواژهکلید
عدالت  یۀنظر ،یعدالت آموزش

 یمثابه انصاف، جان رالز، برابربه

 ۀفلسف ،یآموزش یهافرصت

 .یاسیس

و شرط تحقق  یاز عدالت اجتماع نیادیبن یبلکه بخش ،یتیترب ای یآموزش یانه صرفاً مسئله یعدالت آموزش
مفهوم ساختار  رِیعدالت جان رالز نظ ینظر یبر مبان هیپژوهش با تک نیآزاد و برابر در جامعه است. ا یهمکار

 یداریدر پا یمحور ینقش یعموم شکه آموز دهدینشان م ،یاجتماع یجامعه، حس عدالت و همکار نیادیبن
 ۀطرفانیب یابیارز یبرا یهنجار یعنوان ابزارهابه یخبریب ةو پرد هیوضع اول مینظم عادلانه دارد. نخست مفاه

برابر و  یاساس یهایآزاد یعنیبر دو اصل عدالت رالز،  هی. در ادامه، با تکشوندیم یبازخوان یآموزش یهااستیس
دو  نیا ستیبایمنصفانه م ینظام آموزش کیبه  لین یکه اولاً برا شودینشان داده م ها،فرصت ۀمنصفان یبرابر

اصول عدالت  یامنصفانه ینظام آموزش نیچن کیبدون  نکهیو دوم ا رندیصل مورد استفاده و کاربست قرار بگا
بلکه شرط امکان  ،یانوث یریکه آموزش نه خ شودیگرفته م جهینت ت،ینخواهند داشت. در نها ییدوام و ماندگار

 یاز رهگذر آموزش عموم یاجتماع یمکارپرورش حس عدالت در افراد و استمرار ه رایعادل است؛ ز ۀتحقق جامع
در جوامع  یعدالت آموزش یشیبازاند یبرا یتواند چارچوبیعدالت رالز م یۀنظر سان،نی. بدشودیممکن م
 .آوردیمعاصر فراهم م کیدموکرات

، های فلسفیپژوهش ،عدالت به مثابه انصاف هیب نظردر چهارچو یاز عدالت آموزش یفلسف یریتقر .(1405) .حمیدرضا و خلخالی، کوشا، محبوبی آرانی: استناد
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  مقدمه

 یتحرک اجتماع یاصل نیرویعنوان که آموزش به یدر جهان و معاصر است یاسیس ۀمسائل در فلسف نیتریادیاز بن یکیعدالت 

 ابد،یسامان  دیبا یایو بر چه مبان ستیچ عدالت آموزشی نکهیپرسش از ا شود،یشناخته م کیوکراتمشارکت دم شرطشیو پ

های چالش ،یلیتحص یهاو فرصت یریادگی تیفیک ،یبه منابع آموزش یگسترده در دسترس یهایدوچندان دارد. نابرابر یتیاهم

بلکه امکان  کنند،یم دیرا بازتول یاجتماع یهاتنها شکافنه هاینابرابر نیکرده است. ا جادیا کیجوامع دموکرات یبرا اییجد

 یآموزش ۀمسئل کیاً صرف یعدالت آموزش نظر،م نی. از ابرندمی زیر سوال زیبرابر را ن یاسیو مشارکت س یاجتماع یهمکار

 .دیآیشمار مبه یاسینظم س یهاانیو بن یدر باب عدالت اجتماع یاساس یبلکه پرسش ست،ین

عدالت جان رالز است. درست است که خود رالز در کتاب  ۀز مهمترین رویکردهایی که دربارة عدالت وجود دارد، نظرییکی ا

های دهد، اما نگاه او به این حوزه در امتداد اندیشهدربارة آموزش ارائه نمی لو مستق ، چارچوپی جامعنظریه ای در باب عدالت

داند که نقش اصلی می «نهادی اجتماعی»همانند کانت، لاک و میل، رالز آموزش را عدالت قابل فهم است.  ةاش دربارسیاسی

دهی به شخصیت و پرورش حس اخلاقی شهروندان است و به همین دلیل، جایگاه آموزش در میان نهادهای اساسی آن شکل

ساس این دیدگاه، نظریۀ عدالت رالز چارچوبی هنجاری و کارآمد بر ا (.204، 2005)جانستون،  عادلانه بسیار مهم است ۀجامع

 منصفانه برابری اصل برابر، های اساسیآزادی اصل ،آورد؛ زیرا اصول بنیادین اوبرای بازاندیشی عدالت آموزشی فراهم می

 دهند،می ارائه عادلانه نهادی یطراح برای معیارهایی تنهانه شوند، اعمال آموزشی نظام در درستیبه اگر تفاوت، اصل و هافرصت

کنند. به بیان دیگر، آموزش در این دموکراتیک ایجاد می ۀهمکاری اجتماعی در یک جامع پایداری برای سازوکارهایی بلکه

 .آیدشمار میای عادلانه و پایداری آن بهچارچوب صرفاً یک حق اجتماعی نیست، بلکه شرط امکان تحقق جامعه

گرفته، با رویکردی از منظر  صورت رالز ۀ عدالترای تبیین عدالت آموزشی بر مبنای نظریکه در فارسی بهایی بیشتر پژوهش

بررسی جایگاه تربیت و »ۀ در مقال (1393قلی )یاریهای تربیتی آن انجام پذیرفته است. فلسفه تعلیم و تربیت و با تمرکز بر جنبه

های به تبیین نسبت میان عدالت و تربیت پرداخته است، اما تمرکز اصلی وی بر جنبه ،«ریه عدالت جان رالزعدالت تربیتی در نظ

بررسى »در مقالۀ  (1393قلی و ضرغامی )یاریتربیتی و آموزشی است و نه بر بنیادهای فلسفه سیاسی رالز. در پژوهش دیگر، 

گیری از رویکرد هرمنوتیکی با بهره« یآموزشهای عدالت جان رالز در نظام هیبرآمده از نظر یتیالت تربامکان بهره گیرى از عد

کارگیری عدالت تربیتی برآمده از نظریه رالز را در نظام آموزشی و از رهگذر مصاحبه با متخصصان فلسفه تعلیم و تربیت، امکان به

سنجی کاربست نظریه در بستر آموزش متمرکز است و به تحلیل تر بر امکانوهش بیشاند؛ با این حال، این پژایران ارزیابی کرده

بررسی عدالت تربیتی در »ۀ در مقال (1400لو و غفاری )صحبتپردازد. همچنین، شناختی آن نمیشناختی و معرفتمبانی هستی

های آموزشی را بر پایه دو اصل برابری و تفاوت توزیع امکانات و فرصت ،«نظام آموزشی کشور با استفاده از نظریه عدالت رالز

مثابه انصاف نظریه عدالت به فلسفیای کاربردی و توصیفی دارد و کمتر ناظر به بسط اند، اما رویکرد آنان نیز جنبهتحلیل کرده

لز غالباً از منظر تربیتی و اجرایی بررسی شده عدالت را ۀفارسی موجود، نظریپژوهشهای توان گفت که در است. بر این اساس، می

کوشد این خلأ را پوشش دهد و پیوند میان می فلسفیسیاسی آن مغفول مانده است؛ مقاله حاضر با رویکردی -و تحلیل فلسفی

 یسیمنابع انگل در سندگانیتا آنجا که نو مند بازخوانی کندای نظامگونهسیاسی رالز و مفهوم عدالت آموزشی را به ۀمبانی فلسف

که عمدتاً به ه است شد افتیعدالت رالز  یۀبر نظر یمبتن یعدالت آموزش نییتب ۀنیدر زمی مقالات معدوداند، وجو کردهجست
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نظر  یآموزشفرصت برابر  یمعنا نییتببه  (2021) 2جینا شاونتن 1.پردازندیپژوهش حاضر م یاصل ۀمتفاوت از دغدغ ییهاجنبه

 یمتفاوت یو اخلاق یاسیس یامدهایمفهوم نهفته است که هرکدام پ در دل این یمتعارض قاًیعم ریتفاس او قائل است که. دارد

 عیکه توز ندکیو استدلال م پردازدیم یمنابع آموزش عیتوز یبه بررس رالزعدالت  یۀبر نظر هیبا تک (1982) 3یتیب نیکاتر. دارند

فرصت،  یاز برابر رالز ریضمن نقد تفس یهمسوتر است. و رالزنه تنها مطلوب است، بلکه با روح اصول  یتر منابع آموزشعادلانه

 ،استعدادکم ایبااستعداد  اریبسیی، افراد استثنا یهمه فراهم کند، مگر برا یبرابر برا یآموزش عمناب دیکه دولت با کندیم شنهادیپ

 ینابرابر دیابزار بازتول یعیکه مفهوم استعداد طب کندیاستدلال م (2015) 4پاپاستفانوماریانا  .کنندیم افتیدر یشتریب تیکه حما

آموزش  ،(1999) 5زهیدِ وِ استفن دارد. از نظر دکنندهیبازتول یگر، نقشاصلاح ینقش یرالز، به جا یۀاست و آموزش در نظر یاجتماع

 ینییپرورش خودآ ،یلیم ای یکانت یهاسنتدر  ریآموزش فراگهدف از داده شود.  زیتما ریفراگ برالیآموزش ل باید از برالیل یمدن

و  لیپرورش فضا یدر پ فاًمحدودتر دارد و صر یارالز دامنه یاسیس برالیآموزش ل کهیانسان است؛ در حال تیو فرد یاخلاق

 یهاهینظر بر (1976) 6جیمز کولمن و عادلانه ضرورت دارند. کیدموکرات ۀجامع کیمؤثر در  تیعضو یاست که برا ییهامهارت

ه ک دهندیارائه م یو آزاد یکاملاً متقابل درباره برابر دگاهیدو د متمرکز شده است و معتقد است که کیعدالت رالز و رابرت نوز

به  یکی انجامند،یو نامطلوب م یافراط جیدر شکل خالص خود به نتا دگاهیدارند. هر دو د ینظام آموزش یبرا ینیادیبن یامدهایپ

رالز  شهیقائل است که آموزش در اند (2005) 7جیمز جانستونی. موروث ینابرابر دیبه بازتول یگریو د یفرد یرفتن آزاد انیاز م

مشارکت برابر در  یکه برا یاهیاول یرهایعادلانه خ عی: نخست، پرورش و توزردیزمان بر عهده گرا هم یدو کارکرد اساس دیبا

 8فلدبلین نیو. رهایخ نیا یریگیو پ ییمنظور شناسابه یو عقلان یاستدلال تأمل ییتوانا تیو دوم تقو اندیضرور یاجتماع اتیح

متکثر  کِیدر جوامع دموکرات یآموزش شهروند یو کارآمد برا یهنجار یچارچوب راجان رالز  یاسیس سمیبرالیل یۀنظر (2023)

 ینییبر پرورش خودآ باید ، بلکهفراگیر یِاخلاق ینییبر پرورش خودآ دیبان کیآموزش دموکراتکند که داند. او استدلال میمی

 یاخلاق یآموزش عدالت، که بر شهودها جیرا یکردهاینقد رو( با 2015) 9سیو جف زاکاراک وِریکل براندون. متمرکز باشدی اسیس

. سپس با اتکا اندیدر جوامع متکثر ناکاف یمدن یپرورش رهبر یالگوها برا نیا دهدیدارند، نشان م هیتک یشخص یهاارزش ای

 یریگمیو تصم یعموم لکه از خلال آن، پرورش عق کندیائه مآموزش عدالت ار یبرا یسطحسه یعدالت رالز، چارچوب یۀبه نظر

منسجم  یاهینظر توانیکه م کنداستدلال می (2015) 10جان پیانوفسکی .شودیممکن م یناذهنیب یوگومنصفانه در بستر گفت

. به نظر دهد یآشت گریکدیرا با  یآموزش یو برابر یموزشآ مندیتیظاهراً متفاوتِ کفا کردیساخت که دو رو یاز عدالت آموزش

 کوشدیم (1984) 11هریت موریسن .آوردمیکار فراهم  نیا یبرا یمناسب یجان رالز ابزار نظر یعیچارچوب عدالت توزپیانوفسکی، 

گرا فراهم کثرت کِیدر جوامع دموکرات یآموزش مدن یبرا یو هنجار یفلسف ییمبنا تواندیم عدالت رالز یۀنشان دهد که نظر

. ماریا را پوشش دهد یو نهاد یاخلاق ،یهمزمان سه بعُد عقلان دیبا یدر چارچوب رالز یآموزش مدنکند که او استدلال می .دآور

                                                 
 .ست که در این پژوهش از محتوای مقالات مرتبط با موضوع تحقیق بهره گرفته شده استلازم به ذکر ا 1

2 Gina Schouten 
3 Catherine Beattie 
4 Marianna Papastephanou 
5 Stephen De Wijze 
6 James Samuel Coleman 
7 James Scott Johnston 
8 Blain Neufeld 
9 Brandon Kliewer and Jeff Zacharakis 
1 0 John Pijanowski 
1 1 Harriet B. Morrison 
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که تنها  کندیدفاع م یقلحدا یآموزش مدن کیاز  یاسیس سمیبرالیجان رالز در لکند که ( استدلال می2004) 1ویکتوریا کوستا

جوامع  یبرا یمدن تیو ترب میاز تعل یبرداشت نیچن شود،یرا شامل م هیپا یاسیس لیو پرورش فضا یاز حقوق شهروند یآگاه

و جان رالز به  ییویجان د رویکرد (2008) 3اریک توماس وبرو  (2016) 2بتی ویتزو در نهایت  ستین یو متکثر کاف کیدموکرات

 کنند.را از دو منظر متفاوت بررسی می آموزشمسئلۀ 

 ینشان داده خواهد شد که چرا در انتخاب اصول آموزش 5یخبریب ةو پرد 4هیوضع اول میبر مفاه هیبا تک در این مقاله نخستْ

تا  شودبررسی می یدو اصل عدالت رالز بر نظام آموزشکاربست  ،یدر گام بعد، و انصاف تن داد یطرفیب طیبه شرا دیعادلانه، با

مقاله  تاً،یها را فراهم آورد. نهافرصت ۀمنصفان یکند و برابر نیرا تضم یاساس یهایآزاد تواندیروشن گردد که چگونه آموزش م

 ؛یاجتماع ینه استمرار همکارو برابر، نه پرورش حس عدالت در افراد ممکن است و  یکه بدون آموزش عموم کندیم لالاستد

 دارد. یاتیو ح یمحور یگاهیعدالت رالز جا یۀدر نظر یآموزش عموم رو،نیازا

 یفرع قیاز مصاد یکی ۀمنزلآموزش را نه به ،یاز چارچوب عدالت رالز یریگمقاله در آن است که ضمن بهره نیا ینوآور

 یتنها بخش یخوانش، آموزش عموم نی. در اکندیم یانبازخو یاجتماع عدالت یداریعنوان شرط امکان تحقق و پاعدالت، بلکه به

شهروندان  انیبرابر م آزاد و یتحقق همکار یاست که در پ یاجامعه یو نهاد یلاقاخ انیبلکه بن ست،ین یاجتماع استیاز س

و اصلاح نهاد آموزش  لیتحل یبرابخش الهام یهمچنان منبع تواندیرالز م یۀنشان دهد که نظر کوشدیمقاله م رو،نیاست. ازا

 در جوامع معاصر باشد.

 خبری در عدالت آموزشی. مفاهیم وضع اولیه و پردۀ بی1

عدالت  نیادیاصول بن ۀطرفانیبکه امکان انتخاب  اندیفرض ییسازوکارها یخبریب ةو پرد هیعدالت رالز، مفهوم وضع اول یۀدر نظر

 یکی. ازآنجا که آموزش دارندیجامعه عرضه م بنیادین ینهادها یابیارز یبرا یهنجار ییارهایمع ساننیو بد کنندیرا فراهم م

عادلانه باشد؛  یآموزش یهااستیس یطراح یبرا ییراهنما تواندیدو مفهوم م نیاست، کاربرد ا نیادیبن ینهادها نیتراز مهم

 یبرا شدهنیتضم یوزش را حقباشند و آم رشیقابل پذ زین یاجتماع یهاتیموقع نیاز منظر بدتر یکه حت ییهااستیس ژهیوبه

 .همگان بدانند

 ،یطبقات تیبر موقع هیشهروندان آزاد و برابر، بدون تک ندگانیاست که در آن نما یفرض یتیدر نظر رالز موقع هیاول وضع

-15، 1999)رالز،  نندیگزیبرم هیپا یساختار نهادها یخود، اصول عدالت را برا یاجتماع طیشرا ای یذات یاستعدادها ،یخانوادگ

نظر نقطه جادیکاربرد آن در ا ؛یخیتار یدادیاست، نه رو یاجتماع راردادق یِعقلان یبندصورتنوعی  از نظر رالز، وضع اولیه. (20

 نیا میمنافع خاص، منصفانه باشند. تعم که فارغ از نندیرا برگز یاصول توانندیبه آن م یاست که افراد با اتکا یاطرفانهیب

قابل  یآموزش عموم یدهسازمان یبرا یاصولچه  ،یاطرفانهیب طیشرا نیکه در چن میبپرس داردیچارچوب به آموزش ما را وام

و جبران  منابع ۀمنصفان عینسبتاً برابر، توز یآموزش یهااست که فرصت لیمتما ینظام یسوبه ،یعیطور طب. پاسخ، بهاندرشیپذ

 رایدارد، ز تیدر آموزش اهم هیوضع اول کاربست. کند نیهمچون خانواده و استعداد را تضم یاز عوامل تصادف یناش یهاینابرابر

، اما کنند دیرا بازتول هاینابرابر توانندیم یآساناند و بهموجود در جوامع معمولاً بدون مشارکت افراد شکل گرفته یآموزش باتیترت

                                                 
1 Maria Victoria Costa 
2 Betty A. Weitz 
3 Eric Thomas Weber 
4 Original Position 
5 Veil of Ignorance 
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 یخواهند بود، آنگاه تنها به نظام ربرخوردا یاز چه امکانات ای شوندیمتولد م یادر چه خانواده دانندیکه افراد نم میض کناگر فر

 .(2018، بنگرید به گراهام الیور) کند نیرا تضم تیفیبه آموزش باک یدسترس زین تیوضع نیکه در بدتر دهندیتن م

فرهنگ،  ها،ییتوانا ،یاجتماع گاهیکردن افراد از اطلاعات مربوط به جااست و با محروم هیمکمّل وضع اول یخبریب ةپرد

 (.123-118، 1999)رالز،  رهاندیم یانتخاب اصول عدالت را از هرگونه جانبدار ،یو امکانات خانوادگ یاهداف زندگ ت،یجنس

قابل دفاع باشد.  ،یاست که از منظر انصاف، نه از موضع منافع گروه ینهاد یطراح یآموزش به معنا ةبه حوز سازوکار نیانتقال ا

به آموزش  یامکان دسترس زین هاتیموقع نیدر نامساعدتر یکه در آن حت نندیگزیرا برم ینظام یافراد عقلان ،یوضع نیدر چن

 زیبا اصل دوم عدالت رالز ن لیتحل نیناعادلانه نشود. ا یهاینابرابر دیزتولوجود داشته باشد و ساختار آموزش موجب با تیفیباک

، 1999)رالز، جامعه تمام شوند  یاعضا نیبرخوردارترکه به نفع کم داندیمجاز م یرا تنها در صورت هایسازگار است که نابرابر

 ه،یبرابر به آموزش پا یدسترس نیدارد: تضم ینهاد آموزش یطراح یبرا یروشن یاامدهیپ یخبریب ةاساس، پرد نیا بر .(76-83

آموزش  شدنِ لیاز تبد یریو جلوگ تیدر معرض محروم آموزانِدانش یبرا یتیحما یهااستیاتخاذ س ،یآموزش تیفیتوجه به ک

 .(2018، به گراهام الیوربنگرید )محل تولد  ایبر طبقه، ثروت  یمبتن یازیبه امت

 ینظام آموزش بردو اصل عدالت رالز  . کاربست2

دهی نهادهای اساسی جامعه بر مبنای رالز با طرح دو اصل عدالت، چارچوبی هنجاری برای سامان 1مثابه انصافِنظریۀ عدالت به

خیرهای  ۀکننده در توزیع عادلاندین نقشی تعیینعنوان نهادی بنیاکند. در این میان، آموزش بهآزادی، برابری و انصاف فراهم می

تواند مبنایی نظری برای عادلانه دارد. از این رو، تطبیق اصول عدالت رالز بر نهاد آموزش می 3و تثبیت همکاری اجتماعی 2اولیه

 .بازتعریف کند 4گستر در ساختار بنیادین جامعهمثابه نهادی عدالتارزیابی عدالت آموزشی فراهم آورد و آموزش را به

 برابر و نقش آن در آموزش ی اساسیهایاول: آزاد اصل .2-1

 : شودیم انیب نیعدالت رالز چن یۀاول نظر اصل

که سازگار  یبرابر دارد، نظام یاساس یهاینظام آزاد نیتراز گسترده یبرابر در برخوردار یهر کس حق

  (.93، 1402رالز، ) گرانید یدست برا نیاز هم یایاست با نظام آزاد

های اساسی عبارت اند از: این آزادی. داردیم انیب یرالز ۀرا در نظم عادلان یاساس یهایآزاد یمحور گاهیوضوح جااصل به نیا

، 1999رالز، ) یبر اموال شخص تیو حق مالک یشخص یآزاد ،یاسیس یهایو اجتماع، آزاد انیب یو وجدان، آزاد شهیاند یآزاد

ها طور مؤثر از آنکه شهروندان بتوانند به اندیارزش واقع یاراد یزمان هایآزاد نیکه ا کندیم دیاو در ادامه تأک حال،نیباا (.291

 :کندیم حیدارد. رالز تصر هاآزادی ۀارزش منصفان نیدر تضم یادیبن یآموزش نقش رو،نیمند شوند؛ ازابهره

 یبرا یخواهند داشت اگر شهروندان از آموزش کاف یارزش اندک شهیاند یو آزاد یاسیس یهایآزاد

 (.293، 1999رالز، )برخوردار نباشند  یو اجتماع یاسیس اتیمشارکت در ح

برابر دارند و  یکه منزلت اجتماع یهروندانشده است؛ ش نیاز شهروندان آزاد تدو کیدموکرات یاصل اول رالز با هدف ارائه تصور

 یبرالیاز نگرش ل یاصل بخش نیرا دارا هستند. ا یعموم یاسیس اتیو مشارکت در ح یگذارمنصفانه بر قانون یرگذاریتأث ییتوانا

                                                 
1 Justice as fairness 
2 Primary goods 
3 Social Cooperation 
4 The Basic Structure of Society 
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. کنندید را دنبال مخو یخود را پرورش داده و اهداف زندگ یانسان یهاتیاست، که در آن افراد ظرف 1نییرالز به افراد آزاد و خودآ

 یفرد را در طول زندگ یکامل از دو توان اخلاق یریگکه امکان رشد و بهره شوندیمحسوب م یرالز اساس دیاز د ییهایآزاد

 .2 منصفانه؛ و طیبر اساس شرا گرانیبا د یدر درک، عمل و همکار یاخلاق ییتوانا یعنی ،2دنمعقول بو تیظرف .1: کنندفراهم 

نظام منسجم  کی یعقلان یریگیو پ یبازنگر ،یدهشکل ییو توانا ریاز خ یعقلان یداشتن مفهوم یعنی، 3بودن یعقلان تیظرف

دو توان  نیا یبخشتیدر پرورش و فعل یاست که نقش محور یمنظر، آموزش نهاد نیاز ا .(51-45، 2007)فریمن،  هااز ارزش

 .دیآیشمار مبه یاساس یهایشهروندان از آزاد یواقع یمندشرط امکان بهره ساننیو بد کندیم فایا یاخلاق

آموزش دارند. رالز بر آن  ندیدر فرآ یاتیکه نقش ح ییهایاست؛ آزاد انیب یو آزاد شهیاند یاصل اول، آزاد یاجزا گرید از

ملاحظات  یقربان دیبرخوردارند و نبا ییوالا گاهیاز جا هاتیمراتب اولودر سلسله ،ینادیبن یهایدر مقام آزاد ها،یآزاد نیاست که ا

 یاسیسانسور س ک،یدئولوژیا یهاتیکه محدود یاینظام آموزش ن،یبنابرا (.291، 1999)رالز،  شوند نهسودجویا ایطلبانه منفعت

رالز،  دید از. وانگهی، اصل اول عدالت را نقض کرده است یور جدطکند، به لیرا تحم یانتقاد یهاشهیسرکوب اند ای ،ینید ای

درباره اصول عدالت  یعموم یوگودر گفت عقلانیکند که بتوانند در مقام افراد معقول و  تیترب یشهروندان دیعادل با ۀجامع

 ناگونگو یهادگاهیبا د ییآشنا ،یمشوق تفکر انتقاد یآموزش یامر مستلزم آن است که فضا نیا (.19، 1999)رالز،  شرکت کنند

 ایتجربه دیصرفاً انتقال اطلاعات باشد، بلکه با دیآموزش نبا گر،ید انیباشد. به ب یاسیو س یقضاوت اخلاق ییو رشد توانا

 ،یآموزش ینهادها ریها و ساگفت مدارس، دانشگاه توانیراستا، م نیا در. شود یمستقل تلق هایپرورش ذهن یبرا محوریآزاد

 جادیو تبادل نظر ا آراء انیب یمنعطف براو باز  ،یمشارکت ییساختارها دیاگر بخواهند با اصل اول عدالت رالز سازگار باشند، با

 .دگرد تبدیل و سلطه یابزار نابرابر به تتنها در خدمت عدالت نخواهد بود، بلکه ممکن اسصورت، آموزش نه نیا ریکنند. در غ

 کیکرد که آموزش را نه صرفاً  یبندصورت یعدالت آموزش یآور براو الزام یهنجار یاستدلال توانمیبا اتکا به اصل اول 

ارزش  یتنها در صورت یو مدن یاسیس یهایبداند. آزاد یاساس یهایاز آزاد مؤثر یمندبلکه شرط امکان بهره ،یابزار ریخ

منظر،  نیباشند. از ا برخوردارها از آن یاستفاده واقع یلازم برا یشناخت یهایها و توانمندمنصفانه دارند که افراد از مهارت

 ۀارزش منصفان کنندهنیتضم یاز ساختار نهاد جزئی یاسیس یندهایسواد خواندن و نوشتن و فهم فرا ژهویبه هیآموزش پا

 یاگونهرا به یکه منابع آموزش کندیل رالز دولت را ملزم ماصل او ن،ی. بنابرایثانو ای یرونیب یبرابر است، نه امر یهایآزاد

 ةبهر نیدوم. مند شوندطور مؤثر بهرهخود به یاساس یهایبتوانند از آزاد ،یاجتماع تیکند که همه شهروندان، فارغ از موقع عیتوز

معنا که  نیآموزش است؛ بد 4«کیدموکرات کف»دفاع از  یبرا ینظر ییکردن مبنا فراهم ،یعدالت آموزش یمهم اصل اول برا

پیانوفسکی، ) گردد ریپذمعنادار امکان یاسیشود تا مشارکت س نیهمگان تضم یبرا دیبا یآموزش تیفیها و کاز فرصت یحداقل

2015 ،102). 

جامعه را  نیادیکه ساختار بن یایتلق کند؛یم یاز عدالت معرف یاسیس یتلق نیترعنوان معقولمثابه انصاف را بهرالز عدالت به

از  یابرابر مجموعه نیبرقرار است. اصل نخست، تضم 5اینامهواژه تقدم ۀها رابطآن انیکه م دهدیبر اساس دو اصل سامان م

است که اصل  ریپذاعمال یاست؛ اصل دوم، که تنها در صورت یدر چارچوب قانون اساس روندانشه ۀهم یبرا یاساس یهایآزاد

                                                 
1 Autonomous 
2 Reasonable 
3 Rational 

است؛  یاساس یهایمؤثر از آزاد یمندمعنادار و بهره کیاز آموزش اشاره دارد که شرط امکان مشارکت دموکرات یبه حداقل democratic threshold اصطلاح 4
 (.1987)گوتمن،  خوردیم وندیپ« برابر یهایآزاد ۀارزش منصفان» ةدیبا ا ،یکه در خوانش رالز یمفهوم

5 Lexical Priority 
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دو اصل در مجموع  نیزعم رالز، ابه .است یو اقتصاد یاجتماع یهاینابرابر میباشد، ناظر به تنظ هشد تیطور کامل رعانخست به

 یاجتماع یمنصفانه از همکار یمثابه نظامآزاد و برابر و جامعه به یمثابه افرادشهروندان به ةدیاز ا یاسیس یبندصورت نیبهتر

 پیامدهایبتوانند  یایآموزش یهابرنامهاگر  یبدان معناست که حتامر  نیآموزش، ا نهیدر زم (.163، 2023)نیوفلد،  دهندیرا ارائه م

 یدئولوژیا لیتحم ای یدر دسترس ضیتبع شه،یاند یمحدود کردن آزاد متیکنند، اگر به ق جادیا یشترینظم ب ایبهتر  یلیتحص

را به رقابت  یآموزان، نظام آموزشعملکرد دانش یکه با هدف ارتقا ییهااستیمثال، س یبرا. شند، از منظر رالز مردودندبا یخاص

 تیبا دقت از منظر اولو دیبا سازند،یرا محدود م یریادگی ریانتخاب رشته و مس یآزاد ای کنندیبدل م دیشد یکور و فشار روان

 ای ی اقتصادیورنه فقط کسب بهره»در خدمت رشد آزاد انسان باشد،  دیآموزش با ت،یشوند. در نها یابیارز یاصل آزاد

 (.43، 1982)بیتی،  «یشغل یهایستگیشا

 ها و اصل تفاوتفرصت : برابریاصل دوم .2-2

که عادلانه  یرا در صورت یو اقتصاد یعاجتما یهایشده است که بتواند وجود نابرابر بندیصورت یاگونهرالز به هیدوم نظر اصل

سامان داده شوند که هم  یابه گونه دیبا یو اقتصاد یاجتماع یهاینابرابر»: شده است فیتعر چنیناصل  نیکند. ا هیباشند توج

گشوده همه  یشان به روکه باب یو مناصب هاتیموقع یِالف( بتوان انتظار داشت که به سود همگان تمام شوند، و هم ب( برا

 جیآموزش، نتا تیفیموجود در ک یهاینابرابر توانیکه چگونه م دید دیحال با (.93، 1402)رالز،  «است در نظر گرفته شوند

 .کرد یرا از منظر اصل دوم بررس 1یآموزش مواهبتخصیص  ای یلیتحص

 2هافرصت ۀمنصفان یبرابر .2-2-1

فقط  صوری یکه برابر ی. در حالکندیم انیب یروشنها را بهفرصت ۀمنصفان یو برابر 3هافرصتری صو یبرابر انیتفاوت م رالز

 نظرصرفمشابه،  یکه افراد با استعدادها کندیم جابیمنصفانه ا ینهادهاست، برابر ایآشکار در برابر قانون  ضیناظر بر عدم تبع

داشته  یو اقتصاد یاجتماع یهاتیبه موقع یابیدست یواقعاً برابر برا یهاشانس شان،یاقتصاد تیموقع اینژاد  ،یاجتماع ۀاز طبق

 یهایکه آثار نابرابر شودیمحقق م یدر صورت یاست که عدالت آموزش ینکته ضرور نیتوجه به ا (.65-63، 1999)رالز،  باشند

مستلزم آن است  یاز عدالت آموزش یبرداشت نی. چنابدیافراد کاهش  زندگی ازاندچشم بر ی،عیو چه طب اجتماعی چه ه،نشدانتخاب

آن  دگاهید نیا ریباشد. تعب یانسان اتیفرصت برابر در ح جادیا یبرا یابزار بلکهبرابر به محتوا،  یکه آموزش نه فقط ابزار دسترس

 یاجتماع طیشرا رایباشد؛ ز یآموزش تیو موفق فرد یستیز-یخاستگاه اجتماع انیم وندیدر خدمت کاهش پ دیاست که آموزش با

هستند  از نظر اخلاقی اتفاقی و پیشایندی یمگه ی،و مشکلات جسم یریادگی اختلالات تا گرفته هوش از ی،عیطب یهاییو توانا

د که در آن باش یطیکردن شرافراهم دیبا یهدف عدالت آموزش رو،نیاز همدهی شوند. سامان دیاز منظر عدالت با ن،یو بنابرا

طور نامتقارن به نفع به یف گردد و منابع آموزشیتا حد ممکن تضع یزندگ یاندازهانشده و چشمانتخاب یهانهیزم انیارتباط م

 (.190، 2021شاونتن، )د ابیمحرومان اختصاص 

 یاز جوامع، نظام آموزش یاریاست. در بس کنندهنییتع اریسها بفرصت ۀمنصفان یها و برابرفرصتصوری  یبرابر زیتما بنابراین

در عمل، ، اما آشکار وجود ندارند زیآمضیتبع نیهمه باز هستند و قوان به روی: مدارس دهدیبرابر ارائه م یهاظاهر فرصتبه

محدود به آموزش  یدسترس و یو اقتصاد یفرهنگ یهاتیمنابع کمتر، محروم ،یخانوادگ طیسبب شرافرزندان طبقات محروم، به

. هاستفرصت ۀمنصفان ینقض برابر یروشنبه ت،یوضع نیدارند. ا تیموفق یبرا یکمتر اریشانس بس ،یتیخدمات حما ای ایپایه

                                                 
1 Educational Goods 
2 Fair Equality of Opportunity 
3 Formal equality of opportunity 
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 یهایآزاد یکند که ارزش عمل نیضماز آموزش را ت یبرابر به آموزش، بلکه سطح یصور یتنها دسترسنهباید دولت بنابراین 

 یهاگروه یاسیتوان مشارکت س فیبه تضع»که  یایآموزش استیکه هر س یاگونه. بهدیهمه شهروندان حفظ نما یرا برا یاسیس

 ینظام آموزش کیسازگار بودن  یبرااز همین روی  (5-3، 2015)پیانوفسکی، « شود یعدالت تلق اصولناقض  نجامد،یمحروم ب

 داد:در دستور کار قرار  ی رااقدام اساس نیچند توانمیها، فرصت ۀمنصفان یبا شرط برابر

 ها شوند که ساختار فرصت یطراح یاگونهبه دیبا یاساس یکه نهادها کندیرالز اشاره م عادلانه معلمان کارآمد: عیتوز

در  تجربهکممعلمان کز معلمان باتجربه در مناطق مرفه، و تمر ن،یبنابرا (.73، 1999)رالز،  کنند عیرا عادلانه بازتوز

 .هاستفرصت یمناطق محروم، مصداق نابرابر

 شوندیارد مدرسه مو یلیتحص یآمادگ یهااغلب با شکاف نیی: کودکان طبقات پاابتداییبرابر به آموزش  یدسترس .

 ت.لازم اس یتیات حماو خدم گانیرا ابتداییچون آموزش  ییهااستیشکاف، س نیکاهش ا یبرا

 نفع محرومان نابرابر منابع را به عیتوز توانیرالز، م هیآموزان محروم: در چارچوب نظردانش یبرا یاضاف یآموزش منابع

 (.73 ،266، 1999)رالز، د شو یفرصت واقع یموجه دانست، اگر موجب برابر

به افراد  یبخشکه در امکان ینقش دیشود، بلکه با فیتعر یصرفاً بر حسب بازده اقتصاد دیچارچوب، ارزش آموزش نبا نیا در 

حس ارزشمند روشن، آموزش به شهروندان  ریدر نظر گرفته شود. به تعب زیاز آن دارد ن یمندمشارکت در جامعه و بهره یبرا

 دیاست. رالز تأک یاتیح ۀثبات جامعه عادلان یکه برااست  یاجتماع یۀاول یرهایاز خ یکی یحس ارزشمند نیو ا بخشدیم 1بودن

آموزش  ل،یلد نیبه هم (.41، 1982)بنگرید به بیتی،  به وجود آیداقشار  نیتردر محروم دیبا بودنارزشمند احساس  نیکه ا کندیم

افراد  ۀاست که هم داریداوطلبانه و پا یتنها زمان یجتماعا یهمکار رایست؛ زا زین یاجتماع یهمکار نیتضم یبرا یابزار یعموم

 یآموزش عموم (.5-4، 1999)رالز،  شودیمحترم شمرده م شانیهامنصفانه است و حقوق و فرصت یساختار اجتماع ابندی نانیاطم

 جادیابزار ا نیترمهم ،یحس ارزشمند تیو تقو یاسیو س یمشارکت فرهنگ ها،ییپرورش توانا یبرا یواقع یهافرصت جادیبا ا

 .است نانیاطم نیا

قرار دارد که خارج از کنترل فرد هستند، از  یعوامل ریها در جامعه تحت تأثمنابع و فرصت هیاول عیکه توز کندیم دیرالز تأک

طور به یطیشرا نی. چنهاییستعدادها و تواناا یبرا 2یعیطب ۀاز قرع یناش یشانس تصادف ای نیوالد یو آموزش یمال تیجمله وضع

 یهاینابرابر نیکاهش اثرات ا یبرا. ندارند یتیخود مسئول یذات ای یخیعوامل تار یافراد برا رایز شود،یم یموجب نابرابر میمستق

و مستلزم  کندیعمل م میمستق ضیاصل فراتر از حذف تبع نی. اکندیها را مطرح معادلانه فرصت یرالز اصل تساو ،یتصادف

 ۀنیشینظر از پمشابه، صرف ةزیکه افراد با استعداد و انگ یاگونههمه است، به یبرا کسانی یآموزش یهافراهم کردن فرصت

هموار کردن  یبرا یچارچوب، ابزار اصل نیدر ا یآموزش عموم. داشته باشند تیموفق یبرا یکسانیشانس  ،یاجتماع ای یخانوادگ

 .(64-62، 2011)لاوت،  بر سرنوشت افراد است یاجتماع طیشانس و شرا ریهش تأثو کا یموانع طبقات

 3اصل تفاوت .2-2-2

اصل تنها  نیدارد که ا دیحال، رالز تأک نی. با اگرددمی مربوط یدرآمد و منزلت اجتماع عیتوز بهچنانچه اشاره شد،  تفاوت، اصل

 (.68، 1999)رالز، دارد  کاربرد یچون آموزش، خانواده، بازار و حقوق اساس نهادهایی ، شاملمعهجا بنیادیندر چارچوب ساختار 

 یتنها زمان یو اقتصاد یاجتماع یهای: نابرابردیگویتفاوت م اصل. ستیاز قلمرو اصل تفاوت خارج ن زیآموزش ن ن،یبنابرا

                                                 
1 Sense of self-worth 
2 Natural Lottery 
3 The Difference Principle 
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روشن  یاندازآموزش، چشم ةاصل در حوز نیجامعه منجر شوند. ا یاعضا نیبرخوردارترکم یع برانف نیشتریاند که به بعادلانه

 ممتاز، یهادانشگاه ای یخصوص یهامثلاً وجود مدارس ممتاز، کلاسی، موجود در نظام آموزش یهای: اگر نابرابردهدیبه ما م

گفت که آن  توانیآنگاه م ،بیانجامدطبقات فرودست  یماعو اجت یلیتحص تیموقعبه بهبود  تیباشند که در نها یاگونهبه

 .اندموجه هاینابرابر

 کیدر  میمثال، تصور کن یبرا اصل تفاوت است؟ با ریمغا ممتازوجود مدارس  ایآتوان این سوال را مطرح کرد که حال می

کنند  ترقیرا عم یشکاف آموزش توانندیارس ممد نیطبقات خاص وجود دارد. ا یالعاده براممتاز با امکانات فوق یجامعه، مدارس

بلکه به  ست،ین هانیبرخوردارترتنها به نفع کممدارس نه نیوجود ا ،یحالت نی. در چنندیو محرومان را از رقابت عادلانه خارج نما

 یهادانشگاه ای یرانتفاعیارس غاز درآمد حاصل از مد یاگر مثلاً دولت بخش، اما آنان است و با اصل تفاوت ناسازگار خواهد بود انیز

 برخوردارکمآموزان دانش یگسترده برا یهاهیبورس ایدر مناطق محروم کند،  یمدارس دولت تیفیرا صرف بهبود ک یخصوص

 یبرا ییکه نفع نهابر آن مشروطارائه داد،  هاینابرابر یبرخ یبرا یهیاز منظر اصل تفاوت توج توانی، آنگاه مآوردفراهم 

در  یساختار لیدلاکه به ییهاگروه یکه برا دهدیمنظر رالز، اصل تفاوت به ما اجازه م از. شده باشد نیتضم هاخوردارترینبرکم

 گردد: رید زشامل موار تواندیمامر  نیدر آموزش، ا (.73، 1999)رالز،  میاتخاذ کن «یاقدامات جبران»اند، نابرابر قرار گرفته تیموقع

 به مدارس محروم؛ شتریب یو انسان یمنابع مال اختصاص 

 کودکان  ایفرزندان مهاجر،  ت،یمعلول یآموزان دارا)دانش ریپذبیآس یهاگروه یخاص برا یآموزش یهابرنامه یطراح

 کار(؛

 ی.و زبان یفرهنگ ،یمواجهه با تنوع طبقات یمعلمان برا آموزش 

هستند،  زیآور نتنها عادلانه، بلکه الزاماما از نظر رالز نه شوند،یمنابع منجر م عیدر توز ییهایراقدامات اگرچه به نابراب نیا

است که بر اساس آن، عدالت  سوهم یادهیبرداشت با ا نیا. کار رفته استبه مثابه انصافبه در خدمت عدالت یچراکه نابرابر

 زیتما نی. اردیرا هدف گ 2آموزش راهفرصت برابر از  دیرکز باشد، بلکه بامتم 1آموزش یبراتنها بر فرصت برابر  دینبا یآموزش

نشده، انتخاب یهاتفاوت لیدلداشته باشند، اما به یدسترس یمشابه یامکان دارد دو فرد به آموزش رسم رایمهم است، ز

 دیاست، آموزش با یانسان اتیر حاگر هدف عدالت، تحقق فرصت برابر د ن،یسطح نباشد. بنابراآنان هم یزندگ یاندازهاچشم

تفاوت در  لاص یمنظر، اجرا نیاز ا (.194-193، 2021شاونتن، )همگان تسهیل کند  برای را 3شایسته یزندگ یاندازهاچشم

 یعیطب ای یمنظر اجتماع که از ردیتعلق گ یآموزانمنابع، زمان و توجه به آن دسته از دانش نیشتریآموزش مستلزم آن است که ب

 یبلکه ابزار شانتقال دان یبرا ینه صرفاً نهاد ر،یتفس نیآموزش، در ا (.87-86، 1999)رالز،  نامطلوب قرار دارند تیدر وضع

خواهد بود  ستهیشا یزندگ یاندازهاناظر به چشم و اهداف آن شودیم یتلق یانسان اتیتحقق فرصت برابر در ح یبرا یاساس

 (.196، 2021شاونتن، )

مشارکت کنند و از  یعموم ۀطور مؤثر در عرصبه توانندشهروندان فراهم شود تا ب ۀهم یبرا یاهیآموزش پا بنابراین باید

مؤثر باشد و از آن  یامعه شهروندشده است، اگر قرار باشد هر عضو ج حیگونه که تصر. همانندیخود استفاده نما یهایآزاد

                                                 
1 Equal Opportunity through Education 

 یآموزش ابزار یعنیها باشد؛ انسان یکل یبرابر در زندگ یهاتحقق فرصت یبرا یالهیوس دیآموزش بامعناست که  نیبه ا کند،یکه شاونتن از آن دفاع م ر،یتعب نیا
 (2021)شاونتن،  افراد یانداز زندگو بهبود چشم یکل یهایکاهش نابرابر یبرا

2 Equal Opportunity for Education 
 ردیگی( در نظر مرهیه، معلم، کتاب و غ)مانند مدرس یبرابر به امکانات آموزش یدسترس یعنارا صرفاً به م یاست که عدالت آموزش یدگاهیناظر به د ریتعب نیا

 .(2021)شاونتن، 
3 Prospects for living good lives 
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 نیتضمهمگان  یبرا دیبا یاهیآموزش پا»ت، اس یضرور خود یحفظ ارزشمند یبرخوردار شود که برا یایمشارکت اجتماع

 دیبلکه با ابند،ی صیتخص یاقتصاد یطور عمده بر اساس بازدهبه دینبا یاساس، منابع آموزش نیبر ا (.40، 1982)بیتی،  «شود

 .انجامندیب ها،نیبرخوردارترشهروندان، از جمله کم ۀهم یو اجتماع یشخص یندگز یبه غنا

 ضرورت آموزش عمومی برای تحقق همکاری اجتماعی. 3

 که ندمامی داوطلبانه و پایدار زمانی همکاری این، اما است عادلانه نظم اصلی ۀدر نظریۀ عدالت رالز، همکاری اجتماعی هست

 نه عمومی آموزش رو، این از. کنند رعایت متقابل احترام سرِ از را عدالت اصول بتوانند و باشند 1عدالت حس واجد جامعه اعضای

دهد، ب( حس عدالت را در افراد پرورش می الف(مثابه انصاف است؛ زیرا رط امکان تحقق عدالت بهش بلکه ثانوی، خیر یک

های آینده را فراهم های عدالت به نسلزند و ج( امکان انتقال ارزشده و مدرسه را به هم پیوند مینهادهای بنیادینی چون خانوا

شود که بدون آموزش عمومی، همکاری اجتماعی در معنای رالزیِ آن یعنی همکاری آزاد و کند. در این بخش نشان داده میمی

 .نخواهد داشت ثبات برابر میان شهروندان

 رالز عدالت هیو نقش آن در نظر یاعاجتم یهمکار. 3-1

 یبندصورت یمند برانظام یبلکه تلاش ست،ین یمنافع اجتماع عیتوز یبرا یاز اصول انتزاع یاعدالت رالز صرفاً مجموعه یۀنظر

 یاهینظرن آغاز . رالز از همادیآیشمار مآزاد و برابر به یهمکار هیبر پا یروابط اجتماع میمنظور تنظبه یو اخلاق یعقلان یچارچوب

به نسل  یدر طول زمان، از نسل یاجتماع یمنصفانه از همکار ینظام»از افراد بلکه  یارا نه صرفاً مجموعه عه، جامدر باب عدالت

. دهدیخود قرار م یرهنجا یۀنظر نیادیبن متیعز ۀرا نقط یاجتماع یهمکار سان،نیو بد (4، 1999)رالز،  کندیم فیتعر «گرید

افراد  یکه برا ابدیسامان  یاگونهبه یهمکار نیو قواعد ا طیشرا دیپرسش که چگونه با نیاست به ا یعدالت پاسخ ،یتلق نیدر ا

برابر برخوردار باشند،  یهاتنها از حقوق و فرصتجامعه نه یمستلزم آن است که اعضا ینظم نیآزاد و برابر منصفانه باشد. چن

ها مشارکت فعال داشته باشند. از منظر رالز، آن یبمانند و در تحقق نهاد بندیپاها به آن رند،یبپذ زیعدالت را ن نیادیاصول بنبلکه 

است که در بستر  یو آموختن یتیترب یندیفرا جهیبلکه نت ست،ین یزیغر ای یخودخودبه ،یعیطب یامر یبندیو پا رشیپذ نیا

شرط امکان مشارکت مؤثر شهروندان در همان  تر،قیعم یدر سطح یآموزش عموم رو،نیازا .ردیگیشکل م یاجتماع ینهادها

 نظم عادلانه ناممکن خواهد بود. یعدالت رالز بر آن بنا شده و بدون آن، تحقق عمل یۀاست که نظر یاجتماع یهمکار

برابر  آزاد و افراد انیداوطلبانه م یمکاره یاو نوع یۀدر نظر یاجتماع یدارد که همکار دینکته تأک نیصراحت بر ابه رالز

 سازد،یلز مشروع و عادلانه مرا نزد را یاجتماع ی. آنچه همکارگرید یگروهگروهی از افراد جامعه بر است، نه صرفاً اعمال قدرت 

 : همگان است یاصول عدالت از سو رشیپذ

آگاهانه  رشیبلکه با پذ ب،یفر ایبار که افراد، نه از سر اج شودیمحقق م یعادلانه زمان یاجتماع یهمکار

 (.10، 1999)رالز، د مشارکت کنن یاجتماع یاصول عدالت، در ساختار نهادها ۀو داوطلبان

که ت خبری اسبی ةو پرد وضع اولیه ةدیبر ا یو مبتن 2یاست قرارداد یاهیاو نظر یۀکه نظر کندیم حیراستا، رالز تصر نیهم در

-15، 1999)رالز، د کننیانتخاب م جامعه بنیادینساختار  یدهسازمان یافراد جامعه اصول عدالت را برا یِعقلان ندگانیدر آن، نما

رد که وجود دا ینیحاصل شوند، چه تضم یقرارداد فرض نیا قیاگر اصول عدالت از طر یحتکه  است نیا یمسئله اصل اما (.20

                                                 
1 Sense of Justice 
2 Contractualist 
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 نیادیپرسش، رالز از مفهوم بن نیپاسخ به ا در آن عمل کنند؟ یو در راستا رندیاصول را بپذ نیا ،یاجتماع تیافراد جامعه در واقع

 .بردحس عدالت، که پیشتر بدان اشاره شد، استفاده می

 در پرورش حس عدالت ینقش آموزش عموم. 3-2

ترین ابزار تحقق آن است؛ زیرا پرورش حس عدالت اشد، آموزش عمومی مهماگر همکاری اجتماعی هدف نهایی نظم عادلانه ب

اخلاقیِ تبعیت از اصول  ةشود. آموزش است که انگیزدر شهروندان تنها از طریق نهادهای آموزشیِ همگانی و برابر ممکن می

در  وجود حس عدالت دار،یپا یاجتماع یرهمکا یهاانیبن نیتراز مهم یکی، عدالت یۀنظر در .کندمیعدالت را در افراد نهادینه 

و  هاشیگرا لات،یاز تما یابلکه مجموعه ،یاخلاق ۀعاطف ای یشخص لیم کینه صرفاً عدالت  جامعه است. حس یاعضا انیم

 باشند دبنیها پاو داوطلبانه به آن رندیاصول عدالت را درک کرده، بپذ سازدیاست که افراد را قادر م یاخلاق-یشناخت یهاییتوانا

 یاگونهافراد جامعه به تیباشد که اکثر داریپا تواندیم یمثابه انصاف، تنها زمانکه عدالت به کندیم حیرالز تصر (.41، 1999)رالز، 

 .قرار دارد یزش عمومعمدتاً بر دوش نهاد آمو فه،یوظ نیشود. ا تیقوها شکل گرفته و تشده باشند که حس عدالت در آن تیترب

اصول  یدرک، اطاعت و عمل بر مبنا یبرا تیقابل»: کندیم یمعرف گونهنیکتاب خود، حس عدالت را ا ییدر بخش ابتدا رالز 

توافق با  ای یشخص شینه صرفاً گرا داند،یم یاخلاق تیظرف کیحس عدالت را  ف،یتعر نیا (.42، 1999)رالز، « عدالت

برخلاف آنچه  ت،یقابل نیا. است یو عقلان یهنجار یرالز مفهوم یۀدر نظر دالتحس ع گر،ی. به عبارت دیاجتماع یهنجارها

 کتاب خود یانیپا بخش. رالز در ستین ینیو تکو یها ذاتدر انسان کنند،یفرض م کیکلاس یقرارداد اجتماع یهاهینظر یبرخ

نظام  ،یریپذجامعه نیا یابزار برا نیترو مهم رد؛یشکل بگ یریپذجامعه ندیفرا یو ط جیتدربه دیحس با نیکه ا کندیم دیتأک

و  خیرهای نخستینکتاب خود، در قالب بحث از  ییدر فصل نها رالز .(415-405، 1999)رالز، ت و خانواده اس یآموزش عموم

 :کندی. او صراحتاً اعلام مکندیم یبررس یش را از منظر ثبات و انسجام اجتماعآموز تینظم عادلانه، اهم یداریپا

 تیمنافع خود را در رعا نهاتجامعه نه یخواهد بود که اعضا داریپا یعادلانه تنها در صورت ینظم اجتماع

 (.405، 1999)رالز،  ابدیها پرورش اصول در آن نیبه ا یبندیپا یبلکه حس درون نند،یاصول عدالت بب

 :به تعبیر رالز

در  ،یبمانند، لازم است که از همان آغاز زندگ بندیجامعه در بلندمدت به عدالت پا یآنکه اعضا یبرا

 (.409، 1999)رالز،  بخشندمیکه اصول عدالت را تجسم  ابندیپرورش  یاجتماع یینهادها

انتقال  یبلکه بستر اصل ست،یمهارت ن ایانتقال دانش  یدر دوران مدرسه و دانشگاه، تنها متول ژهیوبه ،یآموزش نظام همچنین

 نیعادلانه داشته باشند، به ا یساختار دیجامعه با یاصل یدارد که نهادها دینکته تأک نیعدالت است. رالز بر ا نیادیبن یهاارزش

-409، 1999)رالز،  شود تیافراد، حس عدالت تقو ستهیز ۀتجرب قیعدالت عمل کنند تا از طراصول  یمعنا که خودشان بر مبنا

در دل ساختار عادلانه  خودْ نیزبلکه  نه تنها دغدغۀ عدالت دارد،است: آموزش عادلانه  یاتیح ارینکته در آموزش بس نیا (.412

منابع  صیدر تخص یعدالتیب ای برخوردارکمآموزان دانش ریتحق ز،یآمضیمدرسه برخورد تبع کیر مثال، اگر د یبرایابد. تحقق می

تجربه نخواهند کرد. در  ستیزو قابل یواقع یهامثابه ارزشآموزان هرگز اصول عدالت را بهرواج داشته باشد، دانش یآموزش

حس  ها،یریگمیدر تصم یو مشارکت جمع یریادگی یبرابر برا یهافرصت ،معلمان ۀبا رفتار منصفان توانندیمقابل، مدارس م

 .آموزان منتقل کنندطور ملموس به دانشعدالت را به
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 پیگیریِدر کنار  دیدارد که شهروندان جامعه عادل، با دینکته تأک نی، بر ا2و خودِ معقول 1یدر بحث از مفهوم خودِ عقلان رالز

 نیچن (.54-48، 1999)رالز،  داشته باشند زیو احترام به اصول مشترک را ن گرانید یهاهدگاید رشیپذ یی، توانا3عقلانیاهداف 

از اهداف مهم آموزش،  یکیواقع،  در. رندیصورت گسترده در جامعه شکل بگبه توانندینم یبدون آموزش عموم ییهاییتوانا

به نظم  ،یمنافع شخص دنبال کردنِ  نیکنند و در ع یمتنوع زندگ یادر جامعه گرانید است که قادر باشند با یشهروندان تیترب

معروف  4یشهروند یهالتیبه فض برالیل یاسیاست که در فلسفه س یزیهمان چ نیوفادار بمانند. ا همکاری مبتنی بر تعامل

 (.772، 1997)رالز،  کندیم دیر آن تأکب زین 5«یعموم دلیل دهیا ی درنیبازب»هم خود در مقاله م ژهیوو رالز به است

 مثابه ابزار تحقق عدالتآموزش به. 3-3

شهروندان  یروابط اساس میو تنظ نینخست یرهایخ عیکه توز یی هستندمجموعه نهادهاجامعه در نظریۀ عدالت  نیادیساختار بن

 توانایی ، یعنینونداشهر یاخلاق ییشود که دو توانا یطراح یاگونهبه دیساختار با نیکه ا کندیم حی. رالز تصردهندیرا سامان م

 پرورش دارپای طورت، بهاصول عدال یریکارگدرک و به یبرا ییو توانا ریاز خ یتصور عقلان کیدر  یدادن و بازنگرشکل یبرا

هدف  نیتحقق ا یاصل یاز ابزارها یکیساختار،  نیدر ا یمرکز یعنوان نهادبه ،یآموزش عموم (.19-18، 1999)رالز،  ابدی

نکته را در بحث  نی. رالز استین ریپذمنصفانه امکان یشهروندان بدون آموزش یو شناخت یاخلاق یهاییپرورش توانا رایاست؛ ز

باشد  یاگونهبه دی، با6خوداحترام به  ژهیووت و بهها، درآمد و ثرفرصت ها،یحقوق و آزاد عی: توزسازدیروشن م نینخست یرهایخ

آموزش صرفاً  ةژیو منظر، کار نیاز ا (.80-79و  55-54، 1999)رالز،  کنند خود را دنبال یزندگ یکه همه افراد بتوانند طرح عقلان

 ت.ها اساستفاده از آن یلازم برا یهاتیقابل تیتقوو  رهایخ نیافراد به ا یابیدست لیبلکه تسه ست،یانتقال دانش ن

 کیرالز نه  یۀکه آموزش در نظر کندیم دیاست. او تأک یبندچارچوب قابل صورت نیاز رالز در هم جانستونجیمز  خوانش

هروندان، او، پرورش حس عدالت در ش ریاست. به تعب یتحقق عدالت اجتماع یبرا ینهاد سمیاز مکان یبلکه بخش ،ینهاد جانب

 یهافرصت یآموزش یکه نهادها دهدیطور مؤثر رخ مبه یتنها زمان داند،یمنظام عادلانه  کیکه رالز آن را شرط امکان ثبات 

که  دگذارینکته دست م نیجانستون بر ا (.204، 2005، جانستون) فراهم کنندی و شناخت یرشد اخلاق یو منصفانه برا یواقع

نهادها  نیا نیتراز مهم یکیو آموزش  شوندیم تیتقو نهعادلا ینهادها ۀتجرب قطری از خوداحترام به  ژهویبه نینخست یرهایخ

آموزش،  .کرد یاز رالز تلق اخلاقی–ینهاد نییتب یعنوان نوعبه توانیاو را م لیاساس، تحل نیبر ا (.205، 2005، جانستون) است

ن یهمان ساختار را تضم استمرارو  ثبات زیحس ن نیو ا دهدیعادلانه، حس عدالت را در شهروندان پرورش م یاز رهگذر ساختار

 .کندیم

ها، فرصت ۀمنصفان ی. اصل برابرشودیمحدود نم یاخلاق یهایژگیآموزش تنها به پرورش و ةدربار یرالز لیحال، تحل نیا اب

-63، 1999)رالز،  شودیمربوط م یآموزش یهافرصت عیبه توز ماًیمستق داند،یعدالت م نیادیاز دو اصل بن یکیکه رالز آن را 

در  یمشابه یرهایمتفاوت بتوانند به مس یو اجتماع یطبقات یهانهیزمشیکه افراد با پ ابدیسازمان  یاهگونبه دیآموزش با (.75

در بلندمدت به سود  یمنابع آموزش صیاصل تفاوت اقتضا دارد که تخص ن،ی. افزون بر اابندیدست  یعاجتما یزندگ

 عیبه بازتوز دادنیبرتر یبرا یهنجار ییمبنا صل،ا نیا (.267-266و  66-65، 1999)رالز،  جامعه باشد یاعضا نیبرخوردارترکم

                                                 
1 Rational self 
2 Reasonable self 
3 Rationality 
4 Civic virtues 
5 “The Idea of Public Reason Revisited” (1997) 
6 Self 
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، جانستون) کندیم دیآن در پرورش حس عدالت تأک تیبر اهم زیکه جانستون ن یامداخله آورد،می راهمف یآموزش نظام در یجبران

2005 ،205-206.) 

ها فهم فرصت یصور یصرفاً با برابر توانیرا نم یکه عدالت آموزش دهدینشان م یرالز یبا اتکا به مبان 1ستزدبرا  همچنین

 یادیبرابر بن یهایکند تا افراد بتوانند از آزاد نیرا تضم یاساس یهاییاز توانا یحداقل دیکه آموزش با کندیو استدلال مکرد. ا

 ایسلطه  دیاگر به بازتول یآموزش یهامشارکت مؤثر داشته باشند. از نظر ستز، شکاف کیدموکرات اتیح درمند شوند و بهره

ناسازگار  یسازگار باشند، با عدالت رالز یصور یهافرصت یبرابر اریاگر با مع یحت نجامند،یها بگروه انیم یساختار یوابستگ

انتقال دانش، بلکه  یبرا یالهیکه آموزش نه تنها وس دهدینشان م دگاهید نیا (.141-139 ;134-132، 2007)ستز، خواهند بود 

با  دیبا یآموزش یهااستیس ن،یدر جامعه است. بنابرا یمشارکت واقع جادیو ا یساختار یهایکاهش نابرابر یفعال برا یابزار

گردد و  نیتضم یشوند تا تحقق اصول عدالت رالز یبرخوردار طراحاز شهروندان کم تیو حما یاساس یهاییهدف پرورش توانا

 (.144-142، 2007)ستز،  برقرار شود ارچهکپیصورت به کیو مشارکت دموکرات یرشد اخلاق ،یآموزش یهافرصت انیم وندیپ

 نیادینهاد بن مثابهخانواده به. 3-4

 یجزئ نده،یسبب نقشش در پرورش و آموزش شهروندان آبلکه به ست،ین یاریاخت ای یصرفاً خصوص یاز نظر رالز، خانواده نهاد

نه در شکل خاص آن، بلکه در کارکرد  نیادیگنجاندن خانواده در ساختار بن یِجارهن هی. توجدیآیشمار مجامعه به نیادیاز ساختار بن

 یکارکرد یکردیرالز رو ل،یدل نیهمنهفته است؛ به گریبه نسل د یعادلانه از نسل یاسیجامعه و فرهنگ س منظ دیآن در بازتول

پرورش  ۀفیکه خانواده بتواند وظ یمادام داند،ینم یضرور یاسیرا از منظر عدالت س 2از خانواده ینیصورت مع چیو ه کندیاتخاذ م

ماندل و ریدی، ) کند فایا یدرستاز حقوق برابرشان را به یمنصفانه و آگاه یهمکار یبرا یبا حس عدالت، آمادگ یروندانشه

2015، 279-283.) 

عنوان نخستین محیط اجتماعی و اخلاقی فرد، واده، بهآموزش عمومی تنها نهاد پرورش حس عدالت نیست. خان بنابراین

 بنیادیناز ساختار  یرالز، خانواده بخش ریهای همکاری دارد. به تعبهای عادلانه و انتقال ارزشگیری نگرشنقشی بنیادین در شکل

را برعهده داشته  یروندان آتشه رورشها و پنسل تداوم فهیاست که وظ ینهاد ازمندیخود ن یبقا یکه جامعه برا جامعه است، چرا

 یخانواده اشاره کرده و آن را محل تیبه اهم ییهادر بخش در باب عدالت یاهینظردر کتاب  رالز (.235، 2007)فریمن،  باشد

عنوان نهاد خانواده به گاهیمفصل او درباره جا حیاما توض (.§70، 1999رالز، ) پرورش حس عدالت در کودکان دانسته است یبرا

 یخانواده در زمره نهادها کندیم حیکه تصر ییمنتشر شد، جا« بازبینی در ایده دلیل عمومی»ه بار در مقال نینخست ن،یادیبن

 (.236-235، 2007فریمن، )ارد هر جامعه را بر عهده د یو فرهنگ یاجتماع دیبازتول فهیوظ رایز رد،یگیجامعه قرار م یاساس

 .ابدیگوناگون سازمان  یهاوهیبه ش تواندیاست و م ینهاد اجتماع کیبلکه  ،یعیطب تیواقع کیخانواده نه بنابراین 

ها که خانواده ابدی نانیدارد اطم فهیوظ نیدارد، بلکه همچن ازینه تنها به نهاد خانواده ن کیدموکرات ۀجامع کیرالز،  دید از

کند که در  تیترب یاکودکان را به گونه دیبا یاهر جامعه دیگوی. او مکنندیم فایا یدرستنقش خود را در پرورش شهروندان به

)فریمن،  ابدیبرابر را درک کنند و حس عدالت در وجودشان پرورش  یهامند شوند، فرصتخود بهره وققادر باشند از حق ندهیآ

است  یشهروندان تیخانواده ترب ۀفیکه وظ کندیم حیتصر . اوستین یخصوص یک نهادمنظر، خانواده صرفاً  نیاز ا (.236، 2007

یک او پرورش کودکان را  ل،یدل نیکنند. به هم یعادلانه را درون یاز نهادها حمایت یلازم برا یاسیس لیکه حس عدالت و فضا

 نیعدالت، ا یۀمنظر نظر از (.236، 2007)فریمن،  شود یگذارشناخته و ارزش تیبه رسم دیکه با نامدیم یضرور یکار اجتماع

                                                 
1 Debra Satz 

 تر از صورت آن است.های دینی و نژادی و فرهنگی و سیاسی است، در واقع کارکرد خانواده مهممنظور رالز تفاوت 2
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 یاگونهخود را در پرورش کودکان به ۀفیها بتوانند وظرا فراهم آورند تا خانواده یطیشرا دیبدان معناست که جامعه و دولت با

 تیسلامت و امن نیتضم ،یامر شامل فراهم کردن آموزش عموم نیآزاد و برابر باشند. ا یبعدها شهروندانانجام دهند که آنان 

  (.237، 2007)فریمن، ت آنان اس یو اخلاق یرشد عقلان یلازم برا یبسترها جادیو ا دکانکو

 ندهیآ یهاو نسل یاخلاق . تربیت3-5

 خانواده، ةها استمرار یابد. تربیت اخلاقی، پیونددهنداعی مستلزم آن است که حس عدالت در گذر نسلپایداری همکاری اجتم

سازد. در این معنا، آموزش عمومی ضامن بقای مکن میم را عدالت تداوم که است نسلیزنجیرة بین یک در جامعه و مدرسه

 کندیم حیتصر 1هانسل انیدر فصل عدالت م ژهیوخود، بهلت عدا یۀاز نظر ییهادر بخش رالزاست.  دراز مدت در عادل ۀجامع

 یداریپا یپرسش از چگونگبنابراین شوند که اصول عدالت را در بلندمدت حفظ کنند.  یطراح یاگونهبه دیعادلانه با یکه نهادها

اصول  هیجامعه بر پا یاساس یاگر نهادها یباور است که حت نی. رالز بر احائز اهمیت استعادلانه در طول زمان  ۀجامع کی

باشند.  بندیاصول پا نیا هب زین دیجد یهاها مشروط به آن است که نسلآن یداریبقا و پا نیشوند، تضم یطراح یدرستعدالت به

لبانه طور داوطکرده باشند و به یحس عدالت را درون نده،یکه شهروندان آ ابدییاستمرار م یعادلانه تنها در صورت ۀجامع ن،یبنابرا

 یابزارها برا نیتریدیاز کل یکی ،آموزش (.419-397، 1999رالز، )اصول عادلانه مشارکت کنند  یبر مبنا یاجتماع یدر همکار

فقط هلازم را ن هینظم عادلانه، لازم است که جامعه سرما کیحفظ  یبرا» . به تعبیر رالز،است ندهیآ یهاانتقال عدالت به نسل

ی رساختیآموزش ز ن،ینابراب (.256، 1999)رالز، « کند رهیذخ یو آموزش یفرهنگ یبلکه در قالب نهادها ،یدر قالب منابع اقتصاد

را در قالب  یلاقاخ تیترب ندی، فرا3و لارنس کلبرگ 2اژهیچون ژان پ یشناسانرالز با الهام از روان. استمرار نظم عادلانه یبرا است

 (:507 ،2015ماندل و ریدی،  نک.) کندیم میسه مرحله ترس

خود که عادل، دلسوز و  نی. کودک در ارتباط با والددهدیمرحله در بستر خانواده رخ م نینخست 4محور:-مرجعیت اخلاق. 1

که  یتجربه او را به احترام و اطاعت از قواعد نیو هم ندکیحس اعتماد و محبت را تجربه م شوند،یفرض م گرتیحما

 یشناختروان انیاز عدالت شکل نگرفته است، اما بن یمرحله، هنوز فهم مستقل نیدهد. در ایسوق م کنندیم نییتع نیوالد

 (.405، 1999)رالز،  دشویم جادیقواعد عادلانه ا رشیپذ یبرا

 یهابا همسالان، نقش یگروه یهایباز ایچون مدرسه  ییهاطیدر گام بعد، کودک در مح 5محور:-جماعت قاخلا. 2

 تواندیدارد و چگونه م یدر پ یچه منافع گرانیبا د یکه همکار آموزدیتجربه به او م نی. اکندیرا تجربه م یمتنوع یاجتماع

منصفانه به نفع همگان  یدارد و همکار یفیکه هر کس وظا ابدییرممرحله، فرد د نیکند. در ا تیرا تقو یاعتماد و دوست

 (.411، 1999)رالز،  است

 ینظام همکار کیشهروند برابر در  کیعنوان که خود را به رسدیم یافرد به مرحله ت،یدر نها 6محور:-ولاص اخلاق. 3

عاطفه نسبت به  ای یمستقل از دوست یو حت کندیطور آگاهانه درک مالت را بهاو اصول عد نجا،ی. در اندیبیعادلانه م

 (.419، 1999)رالز،  کندیم دایاصول پ نیعمل بر اساس ا یابر داریپا یازهیانگ گران،ید

                                                 
1 Justice between Generations 
2 Jean Piaget 
3 Lawrence Kohlberg 
4 Morality of authority 
5 Morality of association 
6 Morality of principle 
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 یبرا یکه شرط اساس انجامدیدالت محس ع کی یریگبه شکل تیافراد در نها یکه رشد اخلاق دهندیسه مرحله نشان م نیا

نهاد در پرورش حس عدالت است، اما  نیجامعه عادلانه است. رالز اذعان دارد که خانواده نخست کیدر  یاجتماع یهمکار یبقا

مدارس نه تنها به آموزش  د.دارن یو مکمل ینقش ضرور یعموم یآموزش یکه مدرسه و نهادها کندیم دیتأک زینکته ن نیبر ا

 نیآماده سازند. از ا یاجتماع یمشارکت برابر در نهادها یبرا را ندهیدارند شهروندان آ فهیبلکه وظ پردازند،یم یاهیپا یهاشدان

 یهاتیحقوق و مسئول درک جامعه، یاسیو ساختار س خیبا تار ییآشنادی همچون شامل موار دیبا یمنظر، آموزش عموم

 یزندگ ةدربار هادگاهیاز تنوع د یآگاه و احترام متقابل، تیعقلان ت،یاف، مدنهمچون انص یاسیس لیفضا پرورش ،یشهروند

 عقلانیدر پرورش شهروند  نیادیبن ینقش یآموزش عموم گر،ید انیب بهباشد.  معقول ینظرهاو ضرورت مدارا با اختلاف شایسته

طور داوطلبانه شته باشد و اصول عدالت را بهعادلانه حضور فعال دا ینظام همکار کیکه قادر است در  یشهروند کند؛یم فایا

 (.511–507 ،2015ماندل و ریدی، )بنگرید به  ردیبپذ

 رایز کند،یعمل م یتحقق عدالت اجتماع یبرا یدیکل یعنوان ابزاربه یدارد که آموزش شهروند دیتأک نیرالز بر ابنابراین  

بر اصل تفاوت آموزش دهند  دیرا با تأک یو برابر یاصول آزاد دیو با کنندیم فایرا ا یراسنقش مدافع دموک یمدارس عموم

حس  تیبلکه با تقو دهند،یم شیشهروندان از حقوق و تعهداتشان را افزا یاصول نه تنها آگاه نیا (.79، 1984 سون،ی)مور

 دیباور است که آموزش با نی. رالز بر اکنندیحفظ م یتنوع فرهنگعه را در عین انسجام و یکپارچگی جام ،1یشهروند همدلی

مشارکت فعال داشته  یعموم یگذاراستیند سیمحروم، را پرورش دهد تا آنها بتوانند در فرآ یهاگروه ژهیوافراد، به یاستعدادها

 کندیم تیعادلانه هدا یساختار یجامعه را به سو ،یآموزش کردیرو نیمحقق سازند. چن یباشند و عدالت را در ساختار اجتماع

 (81-79، 1984 سون،ی)مور شوندیم میتنظ هاترینبرخورداربه نفع کم هایکه در آن نابرابر

مدارس افراد را  ؛کندیم تیرالز تقو هیرا مطابق نظر یمثابه ابزار تحقق عدالت، مراحل رشد اخلاقآموزش به ن،یبر ا علاوه 

 یرا درون یمانند عدالت، اعتماد و همکار یمیو مفاه کنندیم تیمحور هدا-اصول اخلاق محور و-به مراحل اخلاق جماعت

مباحث  داشته باشند و آموزش را فراتر از کیدموکرات یساختار دیمدارس با س،اسا نیبر ا (.82، 1984 سون،ی)مور سازندیم

بلکه  کند،یم نیهمه تضم ینه تنها عدالت را برا یکردیرو نیشهروندان در جامعه گسترش دهند. چن یبه مشارکت عمل ،ینظر

گران را در چارچوب اصول عدالت به کار یخود و د یهاییتوانا ،یهمکار قیکه در آن شهروندان از طر دهدیرا شکل م یاجامعه

 تیتقو یرا در طول زندگ یمستمر است که اخلاق شهروند یندیرالز فرآ دگاهیدر د یهروندآموزش ش ت،ی. در نهارندیگیم

 .(84–82، 1984 سون،ی)مور کندیم

از جمله نهاد آموزش  ،داریپا ینهادها قیاز طر ندهیآ یهانسل حاضر، انتقال حس عدالت به نسل فیاز وظا یکی همچنین

 . است

 برای همچنین بلکه عادلانه،لت باید در هر نسل پرورش یابد؛ نه فقط برای پایداری یک جامعه حس عدا

، 1999)رالز،  برد خواهد پیش به را هاآن و کرده تأیید را عادلانه نهادهای بعدی، نسل کهاین از اطمینان

255.)  

عادلانه  ۀمناسب، جامع یفرهنگ یآموزش و نهادها قیاز طر دیجد یهالت در نسلکه بدون پرورش حس عدا کندیرالز بحث م

در  یاجامعه اگر . بنابراینخواهد شد یبر منفعت متقابل دچار فروپاش یمبتن یبماند و نظم همکار داریدر درازمدت پا تواندینم

 یهمکار نظمِ یدچار فروپاش ندهیعادلانه باشند، در آآن  یفعل یاگر ساختارها یناکام بماند، حت ندهیآ یهاآموزش عدالت به نسل

                                                 
1 civic friendship 
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مثابه تحقق عدالت به یشرط امکان برا کیبلکه  ست،ین یفرد یارتقا یبرا یمعنا، تنها ابزار نیبه ا ،یخواهد شد. آموزش عموم

 است. یاجتماع لندمدتپروژه ب کی

 پذیری عدالت آموزشی رالزی. کاربست4

افق  ،یجامعه مل نیادیاو بر ساختار بن یاذعان کرد که تمرکز اصل دیبا ،یعدالت آموزش نییر تبرالز د یۀنظر یبا وجود کارآمد

از شهروندان  یابسته ۀجامع»که اصول عدالت او در چارچوب  کندیم حیصراحت تصر. رالز بهکندیرا محدود م هینظر نیا یلیتحل

 ةریعملاً از دا ،یفرامل ای یدر سطح جهان یآموزش یهایبدان معناست که نابرابر نیو ا (7، 1999لز، )را تصادق اس« آزاد و برابر

 یبه اندازه کاف یاند که عدالت رالزنقد کرده 2زریفر یو نانس 1چون توماس پوگه یلسوفانیف رو،نی. از هممانندیم رونیاو ب یۀنظر

 (.71، 2007پوگه،  ;16، 2008 زر،ی)فر پردازدینم یالمللنیب اسیدر مق یآموزش یرابرابن دیقدرت و بازتول یجهان یبه ساختارها

است، محدود کردن عدالت به  دهیرا درنورد یمل یمرزها یریادگی یهایبه فناور یو دسترس یآموزش هیدر جهان امروز که سرما

 .سازدیص مرا ناق یدرک ما از عدالت آموزش ،یملسطح درون

 دیتأک زریفر یگونه که نانسمتمرکز است، اما همان نینخست یرهایمنصفانه خ عیرالز عمدتاً بر توز یۀنظر گر،ید یاز سو

 زین یو اجتماع یفرهنگ اتیو مشارکت برابر در ح یبلکه شامل بازشناس شود،یمنابع محدود نم عیعدالت صرفاً به توز کند،یم

 د،یفزایب یآموزش یهااستیرا به س یفرهنگ یشناستیرسمبُعد به تواندیم زریفر یبعدعدالت سه یۀنظر (.16، 2008 زر،ی)فرهست 

داند که شامل بعدی میای سهفریزر عدالت را پدیده. تنوع محقق شود رشیمنابع، بلکه در احترام و پذ عیفقط در توزتا عدالت نه

کند که این سه بعُد شناسی در سطح فرهنگی و نمایندگی در سطح سیاسی است. او تأکید میرسمیت، بهتوزیع در سطح اقتصادی

 کند عدالتی را بازتولیدتواند سایر اشکال بیتنهایی میباید در ارتباط متقابل با یکدیگر بررسی شوند، چراکه تمرکز بر یک بعُد به

را پاس بدارد،  شدهراندههیحاشبه یهاگروه ینتواند منزلت فرهنگ یمنظر، اگر نهاد آموزش عموم نیااز  (.18-16، 2008)فریزر، 

 یفرهنگ ،یتیبا توجه به ابعاد هو دیبا یرالز دگاهید ن،یمنابع عادلانه باشد، باز هم ناقض عدالت است. بنابرا عیهرچند از لحاظ توز

ها، بلکه احترام فرصت یکه نه فقط برابر یفهم م؛یبرس یاز عدالت آموزش ترعجام یفهم شود تا به یآموزش بازخوان یو زبان

 شامل شود. زیها را نتفاوت یشناستیرسممتقابل و به

به عنوان مثال مارتا . سود برد یرالز یعدالت آموزشهای دیگر برای تحقق توان از ابعاد و امکانات نظریهبه همین سیاق می

 ۀستیشا یزندگ کیداشتن  یکه به باور او برا کندیارائه م یاساس تیاز ده قابل یهنجار یفهرست 4هاتیقابل ریۀنظ در 3نوسبام

قرار  یو رفاه یآموزش یهااستیس نیو همچن یتوسعه انسان ،یعدالت اجتماع یابیارز یفهرست مبنا نی. ااندیضرور یانسان

. عقل 6. عواطف؛ 5 شه؛یو اند لی. حواس، تخ4 ؛یجسمان یکپارچگی. 3 ؛ی. سلامت جسم2 ؛ی. زندگ1 که عبارتند از ردیگیم

 نیا یاسی. بعُد سطی. کنترل داشتن بر مح10و  حیو تفر ی. باز9ها؛ گونه ری. ارتباط با سا8 گران؛یبا د وندیو پ ی. وابستگ7 ؛یعمل

به  یدسترس ت،یآن بر حق مالک یبعُد مادتمرکز دارد و  انیب یادو آز یاسیس یهایریگمیبر امکان مشارکت در تصم هینظر

 یها صرفاً روفرصت یکند که برابر نیتضم تواندیماین نظریه  (.36-33، 2011)نوسبام،  هاییاشتغال و قادربودن به حفظ دارا

                                                 
1 Thomas Pogge 
2 Nancy Fraser 
3 Martha Nussbaum 
4 Capabilities Approach 



 

 218-195، صص 1405، 55، شماره 20دوره ز، دانشگاه تبری، های فلسفیپژوهش                                                                          214 

منجر  اندی که از تحصیل باز ماندهریپذبیآسهای افراد محروم و گروه ژهیوآموزان، بهدانش یواقع ینماند و به توانمند یکاغذ باق

 شود.

 کلیمابه ویژه  و 2انتفادات چالرز تیلور است. 1نایگراجماعتمربوط به عدالت رالز  یۀنظر نقد یمحورها نیتراز مهم یکی

از منظر  (.4202)بل،  گرددیم باز 5«خود» مفهوم از رالز یبه تلق 4عدالت یهاتیو محدود سمیبرالیلکتاب در  3لسند

 .کندیارائه م فرداز  یخیرتاریگسسته و غ ،یاز حد انتزاع شیب یریتصو 6شخودِ مقدم بر اهداف ةدیرالز با اتکا به ا ان،یگراجماعت

. به باور آنان، شودیمفروض گرفته م یخیو تار یزبان ،یاجتماع ،یفرهنگ یوندهایمستقل از پ یفرد تیکه در آن، هو یریتصو

که  یایآموزش یۀهرگونه نظر یبرا یسازمسئله یامدهایپ تواندمی است، بلکه دیمحل ترد یفلسف ثیتنها از حنه یایتلق نیچن

 داشته باشد. شودمیعدالت رالز بنا  یۀنظر ینابر مب

 ۀستیز تیهو انیم یساختار یتعارض ابد،ی سامان خود ةرالز دربار فرضشیپ یبر مبنا یکه اگر آموزش عمومنخست آن

 رد،یگیمفروض م یآموزش یالگو نیکه ا یایهنجار تیو هو اندافتهیپرورش  یسنت یهاکه در چارچوب خانواده یآموزانانشد

 یبا نوع یرالز یموزششده است، در نظام آ تربیت یخاص یفرهنگ ای یقوم ،ینید یهاکه در بستر سنت یفرد. دیآیم دیپد

کند.  تفسیرتعلقات باز نیکم در مقام شهروند، مستقل از اخود را، دست خواهدیم که از او شودیمواجه م یانتزاع یجمع تیهو

از سنت  که یانتزاع یتیهو گرید یدر سنت و از سو دارشهیر یتیسو هوکیاست: از  یتیهو تیثنو ینوع یریگشکل ۀ آنجینت

که  یشکاف ،نجامدیفرد ب ۀتسیز ۀکاف در تجرببه ش تواندیم ،یو مدن یانسجام اخلاق تیتقو یجابه ،یدوگانگ نی. اگسسته است

 .رسدیعادلانه ناسازگار به نظر م یاجتماع یهمکار یچارچوب باثبات برا کی جادیبر ا یبا هدف رالز مبن

کند،  یبازساز نییخودآ ینحورا به شیخو تیخود و هو تواندیکه فرد م میریبپذ یکیزیاگر از منظر متاف یکه حتآن دوم

 گرانیگونه که سندل و دآن ،یانسان تیناموجه است. هو یشناختروان ثیفرض از ح نیکه ا کنندیاستدلال م انیگراجماعت

 یسازیدرون ،یآموززبان ،یاجتماع دهیتندرهم یندهایبلکه حاصل فرا ،ینیشیآگاهانه و پ یهاابنه محصول انتخ کنند،یم دیتأک

 انتزاعیْ  ینحورورش دهد که بهپرا  یکه بتواند افراد یرو، انتظار از نظام آموزش نیاست. از ا داریپا یعاطف یوندهایهنجارها و پ

 یریگشکل یشناختروان یهاتیاست که با محدود یکنند، انتظار فیبازتعر شانینیشیخود را مستقل از تعهدات و تعلقات پ

 یشناختروان تیبا واقع دارد که هیتک فرداز  یریکه بر تصو شودیمتهم م یچارچوب، آموزش رالز نیناسازگار است. در ا تیهو

 .ندارد یکاف یها همخوانانسان

ی یا به طور کلی ساختار از اندازه بر اصل تفاوت است. اگر نظام آموزش شیب دیتأک یِاجتماع یامدهاینقد ناظر به پ نیومس

 یخطر وجود دارد که به نوع نیرکز شود، امتم هایها و جبران نابرابرفرصت یبر برابرساز یطور افراطبه عدالت اجتماعی

به  شتنیها و اشکال تحقق خوارزش ،یزندگ یهامعنادار در سبک یهاوتکه تفا ینحوبه ،نجامدیافراد ب یِهنجار یسازکسانی

 هاتیاز قابل همگن یابا مجموعه یشهروندان دیکه در آن آموزش صرفاً به تول یاجامعه ان،یگرارانده شوند. از منظر جماعت هیحاش

 ییگراتنها با ارزش کثرتنه جه،ینت نیخود را از دست بدهد. ا یو فرهنگ اجتماعی ییایممکن است پو نجامد،یها بو نگرش

                                                 
1 Communitarianism 
2 Charles Taylor 
3 Michael Sandel 
4 Liberalism and the Limits of Justice (1982) 
5 Self 
6 The self-prior to its ends 



 

 

 215                                                     محبوبی آرانی /عدالت به مثابه انصاف هیدر چهارچوب نظر یاز عدالت آموزش یفلسف یریتقر 

در عمل، به  ،یآموزش رالز ایکه آ آوردپیش میپرسش را  نیبلکه ا رد،یگیدر تنش قرار مد، دار دیکه رالز بر آن تأک ،1لمعقو

 2د؟شویمنجر نم یتنوع اجتماع لیتقل

 کیاز  یعنوان بخشعدالت را نه به یۀکتاب، نظر نیانتقاد پاسخ دهد. او در ا نیبه ا کندیتلاش م 3یاسیس سمیبرالیلرالز در 

تصور بتواند  نیاست که ا نی. هدف او اکندیاز عدالت ارائه م یاسیتصور س کیعنوان خاص، بلکه به یمذهب ای یدستگاه فلسف

  (.13-12، 2005)رالز،  کند دایپ تیمتفاوت هستند، مقبول یو فلسف یاخلاق ،ینید یباورها یاراکه مردم آن د یادر جامعه

مثابه انصاف بود تا حل مسئله تکثر و سازگار کردن آن با عدالت به یاسیس سمیبرالیپروژه ل یهدف کل

  .(461 ،1397 ،یخانما و یعلمدار نییعم) دیرا تدارک د داریپا یابتوان جامعه

 :کندیخود اشاره م زیرالز ن

و عادل در طول زمان وجود  داریپا یااست که چگونه ممکن است جامعه نیا یاسیس سمیبرالیمسئله ل

 یفلسف ،یاخلاق یاز آموزها یسبب برخوردارشده، و به لیآزاد و برابر تشک یداشته باشد که از شهروندان

 ؟18-12، 2005)رالز، اند شده یبندبخش گستردهطور اهمساز بهمعقول و ن یو مذهب

 دهندهلیدرباره نقش تشک گرایانجماعت یهانه تنها با دغدغه ،یاسیس سمیبرالیعدالت به ل یۀدر گذار از نظر ژهیرالز، به و یۀنظر

 راینسبت به منتقدانش بر مفهوم جامعه داشته باشد؛ ز یبهتر یدعاا تواندیم یافراد سازگار است، بلکه حت تیجامعه در هو

 توانندیباور جامع خاص، م کی لیکه در آن شهروندان آزاد و برابر، بدون تحم کندیم میرا ترس یاسیس یاهجامع یرالز سمیبرالیل

 نای آموزش،حوزه  در (.483-481، 2003هال و سویفت، )مول مشترک خود را پرورش دهند یهاو ارزش یاجتماع یوندهایپ

 یآزاد ،یبرابر یۀانتخاب شود که بر پا ییمحتوا دیبا ،انشهروند درسیبرنامه  یدر طراح عنوان مثالبهاست.  یکاربرد ارینگاه بس

آموزان به دانش دیدروس با یعنی نیکند. ا هیخاص تک ینید ای یمکتب فکر کیبر  کهنای نه، دقابل دفاع باش ضیوجدان و منع تبع

و  215، 2005)رالز،  متفاوت باشد شانیاگر باورها یوگو کنند، حتبرابر گفت یعنوان شهروندبه گرانیاد بدهند که چگونه با دی

 دی: آموزش بادهدیارائه م چارچوب روشن کی ۀ با تنوع فرهنگی و دینی،جامعیک در  یآموزش عموم یبرا کرد،یرو نیا. (253

 متنوع بتوانند در کنار هم شکوفا شوند. یهاتیباز بگذارد تا هو ییو هم فضا اموزدیآموزان بهم اصول مشترک عدالت را به دانش

جامع.  یدستگاه اخلاق کی میاست، نه تعل یهمکار لیآموختن فضا ،یاسیس یسمبرالیل در که هدف آموزش کندیم حیتصر زهیدِ وِ

 تیفرابخواند، آنان را به درک معقول بیرق یهانیدکتر ینادرست ای قتیحق یابیکه شهروندان را به ارزآن یجاآموزش به نیا

 (.90، 1999، زهیدِ وِ) دهدیسوق م یعموم یوگومشارکت در گفت ییمتفاوت و توانا یهادگاهید

اگر  .دهدیبه دست م یامروز یهایدر دموکراس انآموزش شهروند یبرا یعمل ییالگو یاسیس سمیبرالیل ب،یترت نیبه ا

 یهنجار یمحتوا ،یاسیس سمیبرالیلشود، آنگاه مطابق چارچوب  یجامعه تلق یاساس یاز نهادها یکیعنوان به یآموزش عموم

سنت  کیکه تنها درون  ییهابر اساس ارزشنه  ابد،یشهروندان آزاد و برابر سامان  ۀهم یقبول براقابل یلیدلا یبر مبنا دیآن با

                                                 
محور فهمد که ناشی از کاربرد آزاد عقل انسانی در چارچوب نهادهای آزادیمنزله واقعیتی پایدار در جوامع دموکراتیک میرا به Reasonable Pluralismرالز  1

 (.37-36، 2005)رالز،  های جامعِ معقول، نه یک نقص، بلکه پیامد طبیعی آزادی استاست؛ بدین معنا که تنوع پایدارِ آموزه
شناختی تر، مفروضات انسانشایان ذکر است که نقد مایکل سندل به نظریۀ عدالت رالز، صرفاً ناظر به برخی پیامدهای نهادی یا توزیعی نیست، بلکه در سطحی بنیادی 2

گیرد. البته ادبیات انتقادی رالز به نظریۀ عدالت قرار مینسبت تر ای عمیقنقد در لایه گیرد. از این حیث، اینویژه تلقی رالز از خودِ پیشینی و گسسته را هدف میو به
که بر محور حقوق، استحقاق و رد الگوهای توزیعی سامان یافته، ( 1974شهر )دولتی، دولت، آرمانبیبرای مثال، نقد رابرت نوزیک در  .محدود به این رویکرد نیست

 .مند این نقدها از هدف مقالۀ حاضر خارج استسازد. با این حال، بررسی نظامظریۀ عدالت میچالش جدی دیگری را متوجه ن
3 Political Liberalism (1993) 
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 لیاز تحم یآموزش یگذاراستیکه س کندیم جابیا یمنظر، عدالت آموزش نیخاص معنادارند. از ا یفلسف ای یفرهنگ ،ینید

تمرکز داشته باشد که شرط امکان  یایشهروند یهاتیکند و در عوض، بر پرورش قابل زیجامع پره یاخلاق ای یتیهو یالگوها

همکاری مشارکت در  ییسازند؛ از جمله احترام متقابل، حس عدالت و تواناتکثر معقول را فراهم می طیعادلانه در شرا یستیمزه

 ۀبه مسئل ماًیبلکه مستق ست،ین یفلسف یدفاع انتزاع کیدهد که پاسخ رالز به نقد سندل صرفاً ینکته نشان م نی. ااجتماعی

ادعا کرد که  توانیم ب،یترت نیبد د.شویدولت در آموزش مربوط م ۀو حدود مداخل یتیترباهداف  ،یدرس یهابرنامه تیمشروع

بلکه  دهد،یافراد م یاجتماع هایها و هویتشهیدرباره ر انیگراجماعت یهایبه نگران یتنها پاسخ حداقلرالز نه یاسیس سمیبرالیل

 .کندیعرضه م یشهروند یبا الزامات عدالت و برابر یثر فرهنگتک قیتلف یمنسجم برا یی، الگویآموزش یگذاراستیدر سطح س

 گیرینتیجه

کند، به دلیل ای در باب عدالت آموزشی ارائه نمیدر این مقاله نشان داده شد که نظریۀ عدالت جان رالز، هرچند مستقیماً نظریه

ت در نظام آموزش عمومی فراهم آورد. آموزش تواند مبنایی معتبر برای ارزیابی عدالاش میجایگاه هنجاری و نقش ساختاری

های ای بلکه شرط تحقق آزادیعمومی، در پرتو مفاهیمی چون ساختار بنیادین جامعه، وضع اولیه و حس عدالت، نه نهادی حاشیه

ری، تنها خبنسلی اصول عدالت است. از منظر انتخاب عقلانی در پس پردة بیها و پایداری بیناساسی، برابری منصفانۀ فرصت

رو، ها نیز دسترسی همگانی و کیفیت آموزشی کافی را تضمین کند. ازاینای موجه است که حتی در بدترین موقعیتنظام آموزشی

آموزش عمومی نقشی اساسی در پرورش ظرفیت شهروندان برای درک و التزام به اصول عدالت دارد و هرگونه نابرابری ساختاری 

. به همین روی نظریۀ عدالت رالز یک کندری منصفانه و امکان بازتولید نظم عادلانه را تضعیف میدر آن، بنیان اخلاقی همکا

های گذاریتوان این موارد را برای تحقق عدالت آموزشی و سیاستدهد که میچارچوب نظری منسجم در اختیار ما قرار می

 آموزشی از آن استخراج و استنباط کرد:

 دهد که صرف باز بودن درهای نهادهای آموزشی ها، نشان میری و برابری منصفانۀ فرصتتمایز میان برابری صو

کننده بر شانس موفقیت افراد نداشته کافی نیست، بلکه باید اطمینان یافت که پیشینۀ خانوادگی و طبقاتی، تأثیر تعیین

 کند.تر از عدالت آموزشی را مطرح میاین برداشت، بعُدی عمیق باشد.

 بدون حداقلی از سواد و  داند.ها اساسی میشرط استفاده معنادار از آزادیل اول عدالت تلویحاً آموزش را پیشاص

 مند شوند.توانند از آزادی بیان، مشارکت سیاسی یا آزادی انتخاب بهرههای فکری، شهروندان نمیمهارت

 نابع آموزشی تنها در صورتی موجه است که به بهبود کند که هرگونه نابرابری در توزیع ماصل دوم عدالت ایجاب می

های بازتوزیعی این اصل، مبنای هنجاری قوی برای توجیه سیاست برخوردارترین اعضای جامعه بینجامد.وضعیت کم

 آورد.در آموزش فراهم می

 هرا ب یاجتماع یایو مزا فیحقوق، تکال عیاست که بارِ توز ییجامعه و از جمله نهادها نیادیاز ساختار بن یآموزش جزئ 

نظم  یداریتحقق و پا یبلکه رکن اساس ،یعاد یخدمت عموم کینگاه آموزش را نه  نیا رو،نیازا کشد؛یدوش م

 .کندیم یعادلانه معرف

 شود که شهروندانش دارای حس عدالت باشند و اصول عدالت را از پایداری یک جامعۀ عادلانه تنها زمانی تضمین می

کند: نه فقط انتقال دانش، دلیل اجبار بپذیرند. این امر، آموزش را به مأموریتی دوگانه بدل مییار و نه صرفاً بهسر اخت

کند. در این معنا، هایی که افراد را به مشارکت داوطلبانه در نظم عادلانه ترغیب میها و ارزشبلکه پرورش نگرش

 ه شهروندان آینده بتوانند از درون، اصول عدالت را تأیید کنند.ای طراحی شوند کگونههای درسی باید بهبرنامه
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 های بعدی است. این ایده فقط حق نسل حاضر، بلکه تعهدی اخلاقی نسبت به نسلگذاری آموزشی امروز نهسرمایه

 مدتوتاههایی با نگرش کتواند مبنای توجیهی برای تخصیص منابع پایدار به آموزش عمومی و جلوگیری از سیاستمی

 باشد.

 ای سامان یابد تا برابری ساختاری در کل جامعه محقق گونهآموزش بخشی از ساختار بنیادین جامعه است که باید به

بیند و آن را به ابزاری برای بازطراحی شود. این رویکرد آموزش را فراتر از یک سیاست اجتماعی یا خدمت عمومی می

کند. چنین دیدگاهی بر ضرورت هماهنگی میان سیاست ها در جامعه تبدیل میفرصت کل الگوی توزیع قدرت، منزلت و

 آموزشی و سایر نهادهای بنیادین مانند نظام مالیاتی، بازار کار و سیاست رفاه اجتماعی تأکید دارد.

که به آموزش  یا: جامعهسازدیمرهنمون  نیادیبن یاما را به گزاره یعدالت رالز در پرتو عدالت آموزش یۀنظر یبازخوان جه،ینت رد

و تداوم  بنیادین ینهادهاثبات  ،یاجتماع یهمکار ةبلکه شالود کند،یتنها اصول عدالت را نقض مباشد، نه اعتنایبرابر ب یعموم

عدالت  یبناسنگ ۀمثاببه یگذاراستیدر س دیبا یاساس، آموزش عموم نی. بر اکندمی دیتهد ندهیآ یهانسل درعدالت را  یمعنا

قادر نخواهد بود عدالت را در افق بلندمدت حفظ  یاو منصفانه کیدموکرات ۀجامع چیآن، ه نیبدون تضم رایشود؛ ز یتلق یاجتماع

 کند. دیو بازتول

 منابع

 . )م. نوری، مترجم(. تهران: نشر مرکز.ای در باب عدالتنظریه(. 1402رالز، جان. )

دو فصلنامه اسلام و عدالت راولز.  هیکشور با استفاده از نظر یدر نظام آموزش یتیعدالت ترب یبررس .(1400) ابوالفضل. ،یغفار و یلو، علصحبت

  .76-57(، 1)13 ،یتیترب یهاپژوهش

 .471-453(، 2)48 ،استیس. یاسیس سمیبرالیدر باب عدالت به ل یاهیجان رالز: گذار از نظر(. 1397. )دیعس ،یماخان و ریگناهج ،یعلمدار ینیمع
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