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Abstract 
Background and Objectives: Today, in dynamic educational systems, the constructivist approach, 
as a new paradigm in designing learning environments, emphasizes the active role of students in 
constructing knowledge and can have positive consequences on learning. Therefore, the aim of the 
present study was to investigate the consequences of a constructivist learning environment on the 
performance and academic engagement of sixth grade students in mathematics. 
Methods: The research method was a quasi-experimental pre-test-post-test with a control group. 
The statistical population included all sixth-grade female students in Amol in the academic year 
1401-1402, totaling 5487 people, of which 60 people (30 in the control group and 30 in the 
experimental group) were selected using random replacement sampling. The research tools 
included the standard academic performance questionnaires of Pham and Tyler (1999) and Zarang 
Academic Engagement (2013). Univariate and multivariate analysis of variance were used to analyze 
the data. 
Findings: The findings showed that the constructivist learning environment had a significant effect 
on academic performance and its dimensions including self-efficacy (ES=0.472, p<0.05), emotional 
effects (ES=0.535, p<0.05), planning (ES=0.548, p<0.05), lack of outcome control (ES=0.317, 
p<0.05), motivation (ES=0.143, p<0.05), and total academic performance score (ES=0.644, p<0.05). 
Also, the constructivist learning environment had an effect on the subscales of cognitive 
engagement (ES=0.181, p<0.05), motivational engagement (ES=0.153, p<0.05), behavioral 
engagement (ES=0.059, p<0.05), and total academic engagement score (ES=0.317, p<0.05). 
Conclusion: Accordingly, it can be concluded that the design and implementation of 
constructivist learning environments significantly improves students' performance and increases 
their level of academic engagement. Therefore, it is suggested that teachers, especially in 
mathematics, create an active and dynamic environment by utilizing constructivist principles in 
their classrooms, in order to improve students' academic performance, maximize their interest 
and participation in the learning process, and bring them higher academic satisfaction. 
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 چکیده
 یهاطیمح یطراح در نینو یمیپارادا عنوان به ،ییگراسازنده کردیرو ا،یپو یآموزش یهانظام در امروزه،و اهداف:  زمینه

 رو، نیا از .باشد داشته یریادگی بر یمثبت یامدهایپ تواندیم و دارد دیتأک دانش ساخت در آموزنشدا فعال نقش بر ،یریادگی

 در مشش هیپا آموزاندانش یلیتحص یریدرگ و عملکرد بر گراسازنده یریادگی طیمح یامدهایپ یبررس حاضر، پژوهش هدف

 . است بوده اتیاضیر درس

 آموزاندانش هیکل شامل یآمار جامعه. بود کنترل گروه با آزمونپس-آزمونشیپ وعن از یشیآزمامهین پژوهش روشروش ها: 

 یتصادف یریگنمونه وهیش از استفاده با که بود نفر 7045 تعداد به 1041-1041 یلیتحص سال در آمل شهر ششم هیپا دختر

 یهاپرسشنامه شامل پژوهش یابزارها. ندشد انتخاب( شیآزما گروه در نفر 34 و کنترل گروه در نفر 34) نفر 04 ،ینیگزیجا

 لیتحل از اطلاعات لیتحل و هیتجز یبرا. بود( 1311) زرنگ یلیتحص یریدرگ و ( 1111فام و تایلر) یلیتحص عملکرد استاندارد

 .شد استفاده رهیمتغ چند و رهیمتغ تک انسیوار

 =051/4)یخودکارآمد شامل آن ابعاد و یلیتحص دعملکر بر گراسازنده یریادگی طیمح که داد نشان هاافتهییافته ها: 

ES،47/4>p)، جانیه راتیتاث(737/4ی= ES،47/4>p،) یزیربرنامه(704/4= ES،47/4>p ،)315/4)امدیپ کنترل فقدان= 

ES،47/4>p،) زشیانگ(103/4= ES،47/4>p) یلیتحص عملکرد کل نمره و(000/4= ES،47/4>p) دارد یمعنادار ریتأث .

 یریدرگ(، ES،47/4>p =141/4)یشناخت یریدرگ یهااسیمقخرده بر گراسازنده یریادگی طیمح ن،یهمچن

 =315/4)یلیتحص یریدرگ کل نمره و(  ES،47/4>p =471/4)یرفتار یریدرگ(،  ES،47/4>p =173/4)یزشیانگ

ES،47/4>p )است بوده مؤثر زین. 

 یتوجه قابل طور به گراسازنده یریادگی یهاطیمح یاجرا و یطراح که گرفت جهینت توانیم اساس، نیا برنتیجه گیری:  

 ژهیو هب معلمان، شودیم شنهادیپ ن،یبنابرا. شودیم آموزاندانش یلیتحص یریدرگ سطح شیافزا و عملکرد بهبود به منجر

 نیا از تا کنند جادیا ایپو و فعال ییفضا خود، درس یهاکلاس در ییگراسازنده اصول از یریگبهره با ،یاضیر درس در

 و رسانده حداکثر به یریادگی ندیفرآ در زین را آنان مشارکت و علاقه آموزان،دانش یلیتحص عملکرد ارتقاء ضمن ق،یطر

 .آورند ارمغان به آنان یبرا را یبالاتر یلیتحص تیرضا

  ابتدایی آموزان،گرا، عملکرد تحصیلی، درگیری تحصیلی، دانشمحیط یادگیری سازنده کلمات کلیدی:
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 مقدمه 

. دکننمی ایفا جامعه پیشرفت و توسعه در حیاتی نقشی کشلور، هر آموزشلی نظام اصللی ارکان آموزان،دانش

 روان، سلامت و تحصیلی عملکرد جمله از سازان،آینده این روانشناختی و تحصیلی مختلف هایجنبه به توجه

 تحصیلی، عملکرد. (Budiantara, et al., 2023) ستا ضروری تربیتی و آموزشی اهداف به دستیابی برای

 ،تحصیلی انتظارات. دهدمی نشان را یادگیری فرایند در آموزاندانش موفقیت میزان مهم، شلاخصی عنوان به

 سو، یک از. باشلد لبه دو عاملی تواندمی تحصلیلی، پیشلرفت و هاآن الزامات درسلی، واحدهای تعداد شلامل

 سوی از. دهد افزایش تحصیلی پیشلرفت و یادگیری برای را آموزاندانش تلاش و انگیزه ندتوامی بالا انتظارات

 روان سلامت تواندمی آموزان،دانش هایتوانایی با نامتناسب و غیرمنطقی انتظارات از ناشی روانی فشلار دیگر،

 مانند روانشللناختی لعوام به توجه عدم. شللود منجر تحصللیلی عملکرد کاهش به و انداخته خطر به را هاآن

 دریجت به تواندمی گذارد،می تأثیر آموزاندانش روانی سلامت بر که پایین، نفس عزت و افسلردگی اضلطراب،

 عملکرد بر علاوه .((Stentiford, Koutsouris & Allan, 2023 باشد داشته دنبال به را تحصلیلی افت

 حصیلیت موفقیت در کلیدی نقشی و است یرییادگ فرایند در مهم عنصری نیز تحصیلی درگیری تحصلیلی،

 از نآموزادانش درگیری میزان توصیف برای که است اصطلاحی تحصلیلی، درگیری. کندمی ایفا آموزاندانش

 دهندهنشان ،بالا تحصیلی درگیری. شودمی استفاده تحصیلی هایفعالیت در انگیزشی و رفتاری شناختی، بعد

 عملکرد واقع، در. ((Barbier,2023 اسللت تحصللیلی موفقیت و یادگیری ایبر آموزدانش انگیزه و علاقه

 نیز یرییادگ محیط. هستند آموزاندانش تحصیلی موفقیت در کلیدی عامل دو تحصیلی درگیری و تحصیلی

 .کندمی ایفا آموزاندانش نتایج و عملکرد در اساسی نقشی مهم، عنصری عنوان به

 مسئله حل ی،منطق تفکر توسعه در حیاتی نقشی اساسی، و پایه دروس از یکی انعنو به ریاضی درس میان، این در

 ندگیز در درس، کلاس از فراتر ریاضیات، در شده کسب هایمهارت. کندمی ایفا آموزاندانش در تحلیلگری و

 حصیلیت نفس به اعتماد تواندمی آن در موفقیت و دارد فراوان کاربرد شغلی و علمی مختلف هایرشته و روزمره

 از رس،د این در تحصیلی درگیری و عملکرد بهبود بنابراین،. دهد افزایش چشمگیری طور به را آموزاندانش

 و یعلم هایحوزه سایر در آموزاندانش آتی هایپیشرفت بنای سنگ تواندمی و است برخوردار ایویژه اهمیت

 .باشد عملی

 ریدرگی بر تأکید با تربیتی، علوم در نظری چارچوب یک عنوان به گراییسللازنده رویکرد راسللتا، این در   

 افزایش را آموزاندانش تحصللیلی درگیری و عملکرد تواندمی پژوهش، بر مبتنی یادگیری و همکاری فعال،

 عنوانبه را دانش رویکرد، این.(Romero, 2023؛ Sawah & Kusaka,2023؛Yasin, 2022) دهد

 به توجه با آموزدانش و دارد فعالی نقش یادگیرنده آن، در که گیردمی نظر در معنادار و فعال فرایندی

(. 1313 نیلی، و بلترک عابدینی ؛1311 بلترک، عابدینی) سلللازدمی را جدید دانش خود، قبلی تجربیات

 نندواتمی و کنندمی فراهم کاربردی و معنادار یادگیری برای زیادی هایفرصت گراسازنده یادگیری هایمحیط

 با طمرتب هایچالش با اسللت ممکن که آموزانیدانش ویژهبه آموزان،دانش تحصللیلی عملکرد بر مثبتی تأثیر

 این که دهدمی نشان هاپژوهش (.Nilimaa, 2023)باشند داشلته شلوند، مواجه ریاضلی یادگیری مسلالل

 گذاردمی تأثیر آموزاندانش از توجهی قابل بخش بر و است شایع ایران در هم و جهانی سطح در هم مسلالل
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(Alizadeh et al., 2023 ؛Moayeri, 2023) .عملکرد بر مسللاللی چنین تأثیر بررسللی این، بر علاوه 

 نتایج بهبود برای توانندمی که دهدمی اراله مؤثری آموزشللی هایاسللتراتژی مورد در را بینشللی تحصللیلی،

 (.Alam & Mohanty, 2023) دشون گرفته کار به نوجوانی اوایل در ریاضی یادگیری

 در یسللنت یهاروش بر تمرکز شللاهد همچنان گرا،سللازنده آموزش یاثربخشلل بر دال یقو شللواهد وجود با   

 یریادگی یبرا یکاف فرصت و دارند هیتک محور-معلم اراله و اتیحفظ بر شلتریب که میهسلت یاضلیر سیتدر

 منجر تواندیم امر نیا. (Catubig,2023؛  Bature,2020) کنندینم فراهم آموزاندانش یاکتشاف و فعال

 یریادگی طیمح دهندیم نشلللان هاپژوهش که یحال در شلللود، آموزاندانش زهیانگ و یریدرگ کاهش به

 یمفهوم یریادگی و عملکرد بهبود به ،یاضللیر درس به مثبت نگرش و یریدرگ تعامل، جادیا با گراسللازنده

 شیافزا بر علاوه ط،یمح نیا(. Kutluca et al,2020 ;1311 ف،یشللر و فیسلل) کندیم کمک آموزاندانش

 و یانتقاد تفکر بر دیتاک با ،(Rowntree,2022) یمیخودتنظ و( Sökmen,2019) یلیتحصلل یریدرگ

 عناصلللر یبرخ در آن کامل یریبکارگ در ییهاچالش وجود با و( Negara et al,2021) یخودکارآمد

 آموزاندانش زشیانگ و یلیتحصلل عملکرد بهبود به تواندیم ،(1311 ران،همکا و بلترک ینیعابد) یآموزشلل

 یهاافتهی راستا، نیهم در (.1313 همکاران، و منتیم بلترک ینیعابد ;Bermejo et al,2021) شود منجر

 و یخودکارآمد یباورها س،یتدر یهاینگران نیب که دهدیم نشللان( 1040) دانشللمند و یسلللطان ،یبرهانزه

 پژوهش ن،یهمچن. دارد وجود یمعنادار رابطه ،ییابتدا معلمان دانشجو دگاهید از گرا،سازنده یریادگی طیمح

 ییتوانا ،یبیبا ییگراسازنده کردیرو با سیتدر که است آن از یحاک( 1040) یمیصم و یخسلروشاه یبهادر

 آموزاندانش در را یلیتحصلل شللرفتیپ و یخودکنترل نفس، به اعتماد ف،یتکال به مثبت نگرش مسللهله، حل

 .تاس یاضیر آموزش در گراسازنده یکردهایرو به شتریب توجه ضرورت انگریب ها،افتهی نیا. دهدیم شیافزا

 ریدرگی و عملکرد بر گراسازنده یادگیری هایمحیط کلی اثربخشلی بر متعددی هایپژوهش آنکه وجود با   

 این خاص اجزای کدام که است شده پرداخته عمقی و قدقی تحلیل و تجزیه به کمتر دارند، تأکید تحصلیلی

 بین تعامل خاص الگوهای یا کشلللف، بر مبتنی آموزشلللی مواد تعاملی، تدریس هایروش مانند) محیط

 فهم ا،اجز تفکیک عدم این. دارند ششم پایه ریاضیات چون حساسی درس در را تأثیر بیشترین( آموزاندانش

 هایمحیط لازم، دقت با توانیمنمی و کندمی محدود گراسازنده رویکرد رگذاریتأثی دقیق سازوکارهای از را ما

 وجود هاتن نه که دارد ایمطالعه به نیاز پژوهشی، خلأ همین. کنیم طراحی نتایج، سازیبهینه برای را یادگیری

 سللازنده اجزای) "یادگیری معماران" از یک هر که دهد نشللان مشللخ  طور به بلکه کند، تأیید را تأثیر این

 .گذارندمی تأثیر ریاضیات در تحصیلی درگیری و عملکرد بر شدتی چه با و چگونه ،(محیط

 یادگیری محیط اجزای از یک هر تأثیرگذاری میزان و چگونگی دقیق کشف هدف با حاضر پژوهش رو، این از

 این. است شده طراحیریاضی  درس در شلشلم پایه آموزاندانش تحصلیلی درگیری و عملکرد بر گراسلازنده

 برای را هدفمندی و عملی آموزشللی راهکارهای شللده، تفکیک و عمیق درکی اراله با تا کندمی تلاش مطالعه

 آن، در که کنند خلق را هاییمحیط بتوانند تا آورد فراهم گذارانسللیاسللت و آموزشللی طراحان معلمان،

 رییادگی فرایند در بیشللتری اشللتیا  با بلکه ،کنندمی درک بهتر را ریاضللی مفاهیم تنها نه آموزاندانش

 لیک تأیید از فراتر پژوهش این دیگر، عبارت به. شوند آماده آینده هایچالش با مواجهه برای و کرده مشارکت
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 رکد طریق از ریاضی یادگیری سازیبهینه برای عملی راه ینقشه یک سلاختن دنبال به گرا،سلازنده رویکرد

 :است ذیل هایفرضیه به پاسخگویی پی در حاضر پژوهش رو، این از. است ازندهس جزء هر تأثیر دقیق

 ،یانجیه راتیتأث ،یخودکارآمد شامل آن ابعاد و) یاضیر یلیتحص عملکرد بر گراسلازنده یریادگی طیمح.  1

 .دارد ریتأث( زشیانگ و امد،یپ کنترل فقدان ،یزیربرنامه

 و ،یزشیانگ یریدرگ ،یشناخت یریدرگ شامل آن ابعاد و) یلیتحص یریدرگ بر گراسازنده یریادگی طیمح.  1

 .دارد ریتأث( یرفتار یریدرگ

 پژوهش روش

-آزمونپیش نوع از استفاده، مورد طرح. شد انجام آزمایشینیمه روش به و کمی رویکردی با پژوهش این   

 رب مبتنی ریاضی یادگیری محیط درسی برنامه مداخله تأثیر طرح، این در. بود کنترل گروه با آزمونپس

 حصیلیت عملکرد در احتمالی هایتفاوت تا گرفت قرار ارزیابی مورد( کنترل و آزمایش) گروه دو بر گراییسازنده

 .شود مشخ  آزمون،پیش اثرات کنترل با مداخله، از پس تحصیلی درگیری و

  کنندگانمشارکت

-1041 تحصیلی سال در آمل شهرستان ششم پایه دختر نآموزادانش کلیه شامل پژوهش این آماری جامعه  

ر د انتخابی تصادفی گیرینمونه صورت به آماری نمونه عنوان به نفر 04 تعداد جامعه، این میان از. بود 1041

 . شدند انتخاب شینفر آزما 34نفر کنترل و  34 دو گروه

  پژوهش ابزارهای

 حصیلیت عملکرد استاندارد پرسشنامه از تحصیلی، دعملکر سنجش برای :تحصیلی پرسشنامه عملکرد   

Pham & Taylor (1111 )کم،: 1 هیچ،: 1) ایدرجهپنج لیکرت طیف قالب در پرسشنامه این. شد استفاده 

-11 هایگویه) خودکارآمدی: است مولفه 7 شامل و شودمی داده پاسخ( زیاد خیلی: 7 زیاد،: 0 حدی، تا: 3

 پیامد کنترل فقدان ،(04 ،00 ،07 ،00 ،03 ،04 ،11-4 ،0-1) ریزیبرنامه ،(11-11) هیجانی تأثیرات ،(30

 پژوهش در پرسشنامه این سازه و محتوایی روایی(. 05 ،01 ،01 ،31 ،14-14) انگیزش و( 34 ،35 ،0 ،7)

 .است شده گزارش 4914 کرونباخ آلفای اساس بر آن پایایی و شده تأیید( 1041) فرمحمدی و رضایی صفاریه،

( 1311) زرنگ استاندارد پرسشنامه از تحصیلی، درگیری بررسی جهت :تحصیلی پرسشنامه درگیری

: 3 نادرست، گاهی: 1 نادرست، همیشه: 1) ایدرجهپنج لیکرت طیف قالب در نیز پرسشنامه این. شد استفاده

شامل مذکور شنامه پرس .است شده تعریف( درست همیشه: 7 درست، گاهی: 0 نادرست، گاهی و درست گاهی

 یریدرگ یسنجش بعد شناخت ی. براباشدیم یرفتار یریو درگ یزشیانگ یریدرگ ،یشناختی ریدرگمولفه :  3

 یریسنجش درگ یو برا 35-30-33-34-11-10-17-11-11-14-15-10-13-14-1-0-7-1-1از سوالات 

-4-0از سوالات  یفتارر یریسنجش درگ یو برا37-31-14-15-13-11-17-11-5-3از سوالات  یزشیانگ
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آن از  ییو روا 11/4کرونباخ  یپرسشنامه براساس آلفا ییای. پاشودیاستفاده م 11-10-14-10-31-30-34

 ( گزارش شده است.1311در پژوهش زرنگ) 45/4یی و پایایی محتوا ییروا نییتع قیطر

  اجرا روش

 دو مدارس، مدیران با هماهنگی و آمل ستانشهر پرورش و آموزش اداره از لازم مجوزهای اخذ از پس ابتدا، در

 جلسه یک در سپس، و انتخاب کنترل گروه و آزمایش گروه عنوان به تصادفی صورت به ششم پایه درس کلاس

 آموزشی مداخله آزمون،پیش مرحله از پس.گردید اجرا( کنترل و آزمایش) گروه دو هر برای آزمونپیش واحد،

 هر و جلسه 4 طی گرایی،سازنده نظریه بر مبتنی شیوه به ریاضی درس دگیرییا محیط درسی برنامه. شد آغاز

 این بندیزمان و موضوعات کامل جزلیات. درآمد اجرا به آزمایش گروه برای تنها ساعت، 1 مدت به جلسه

 دنبال را خود عادی درسی برنامه کنترل گروه مدت، این طول است. در شده اراله( 1جدول ) جدول در جلسات

 دو هر برای آزمونپس جلسه، 4 اتمام از پس مداخله، دوره پایان در .نکرد دریافت ایمداخله گونههیچ و کرد

 .شد اجرا آزمونپیش ابزارهای همان از استفاده با کنترل و آزمایش گروه

  هاداده تحلیل

) فراوانی، توصیفی آمار سطح ود در SPSS آماری افزارنرم از استفاده با پژوهش این در شدهآوریجمع هایداده

 هارضیهف آزمون برای (رهیمتغیره و چند متغتحلیل کوواریانس تکی)و آمار استنباط میانگین و انحراف معیار(

 . شد استفاده، مداخله تأثیر بررسی و

 بر مبتنی) ریاضی یادگیری محیط درسی برنامه مداخله جلسات بندیزمان و موضوعات توزیع: 1جدول 

 (گراییهسازند
 تکلیف گروه محتوا اهداف  

مشارکت 

عنوان ه ب

عضوی از 

جااام ااه 

 یادگیری

آموزان با مربی و اهداف آشللنایی دانش 1

 دوره

آموزان در ارزیلابی سلللطح دانش دانش

 مورد واحدهای اندازه گیری

آموزان برای ایلجللاد انلگیزه در دانش

 یادگیری واحدهای اندازه گیری

 آزموناجرای پیش

 ربی و اهداف دورهمعرفی م

آموزان برای صلللحبلت در مورد اینکه دانش

هللای روزملره خود از چلله انللدازه گلیلری

کنند؟ بعنوان مثال واحدهایی اسلللتفاده می

 برای زمان، جرم، زاویه، طول و...

های آزمون از درس ریاضی و پرسشنامهپیش

 پژوهشی

 

جمع آوری اطللاعلات در مورد واحدهای 

 منابع مختلفگیری مختلف از اندازه

 های خودتهیه گزارشی از یافته

های آموزان با انواع شکلآشلنایی دانش 1

 هندسی

 درک مفهوم مساحت

 آموزانهای عملی دانشتقویت مهارت

 های هندسیآشنایی با انواع شکل

 های هندسیگیری مساحت شکلاندازه

سلاختن اشکال هندسی با استفاده از مقوا و 

 قیچی

ز هر شللکل هندسللی عدد ا 14سللاختن 

)مربع، مسلتطیل، شلش ضللعی، مثل  و 

 لوزی(

 گیری مساحت هر شکل هندسیاندازه

 تثبیت مفهوم مساحت 3

 گیری مساحتآشنایی با واحد اندازه

های هندسللی با گیری مسللاحت شللکلاندازه

 های مشابهاستفاده از شکل

احت اشللکال هندسللی با گیری مسللاندازه

 های مشابهاستفاده از شکل
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گیری برای توافق بر روی یللک واحللد انللدازه

 مساحت

جمع آوری اشکال هندسی به شکل مربع 

 یا مستطیل از منزل
ایااداااد 

فرصاات 

باااارای 

کسااا  

تدااار  

یادگیری 

 مختلف

 تثبیت مفهوم مساحت 0

 آشنایی با مفهوم حجم

 درک تأثیر ارتفاع در حجم

گیری مسللاحت اشللکال هندسللی دو اندازه

 بعدی

 مآشنایی با مفهوم حج

 درک تأثیر ارتفاع در حجم

گیری مسلاحت اشلکال هندسی دو اندازه

 بعدی

ساختن هرم با قاعده مثل  شکل، هرم با 

 قاعده مربع، مکعب، مکعب مستطیل

ایااداااد 

فرصاات 

باااارای 

کسااا  

تدااار  

یادگیری 

 مختلف

 تسلط بیشتر بر مفهوم حجم 7

 آشنایی با مفهوم سطح گسترده

محاسللبه حجم با اسللتفاده از سللطح و 

 رتفاعا

 کردن اشکال سه بعدی ساخته شدهباز

 آشنایی با مفهوم سطح گسترده

 محاسبه حجم با استفاده از سطح و ارتفاع

 کردن اشکال سه بعدی ساخته شدهباز

 محاسبه سطح گسترده اشکال سه بعدی

محاسلللبه حجم اشلللکال سللله بعدی با 

 استفاده از سطح و ارتفاع

 آشنایی بیشتر با مفهوم محیط 0

 کاربرد محیط در زندگی روزمرهدرک 

 هاگیری محیط باغچهاندازه

 گیری محیط حوضچهاندازه

 هاگیری محیط باغچهاندازه

 گیری محیط حوضچه.اندازه

 آشنایی بیشتر با مفهوم محیط 5

 های همکاری و مشارکتتقویت مهارت

 تجربه جدید در تلفیق هنر و ریاضی

 هانصب فنس در اطراف باغچه

 ی دور حوضچهکاشی کار

 هانصب فنس در اطراف باغچه

 کاشی کاری دور حوضچه

مراجعله به کتاب و بررسلللی و تمرین آنچه  آزموناجرای پس 4

 جامانده و

های آزمون از درس ریاضلی و پرسشنامهپس

 پژوهشی

 هاشرکت و همکاری در تکمیل پرسشنامه

 

 یافته ها

دانش آموز در گروه کنترل مورد تحلیل قرار  34ر گروه آزمایش و آموز دخترپایه ششم ددانش 34ها بر اساس داده

 گرفت.

و  های آزمایش و کنترل در پیشگروهدرمیانگین و انحراف استاندارد عملکرد تحصیلی و اب اد آن  -2جدول 

 آزمونپس

 آزمونپس آزمونپیش گروه متغیر

انحراف  میانگین حداکثر حداقل  

 استاندارد

انحراف  انگینمی حداکثر حداقل

 استاندارد

ار
دک

خو

ی
مد

آ
 

 1/311 14/13 31 17 1/031 11/53 13 15 آزمایش

 4/477 14/04 14 15 1/300 11/13 15 14 کنترل

ت 
را
ثی
تا

ی
دان

هی
 

 1/114 11/54 30 15 3/003 14/15 13 13 آزمایش

 1/743 10/05 14 11 1/104 14/73 10 15 کنترل

مه
رنا

ب
ی
یز
ر

 

 3/433 74/44 75 05 3/170 31/55 35 15 آزمایش

 1/043 31/13 35 14 1/013 37/05 31 30 کنترل

ف ق دا ن  ک ن تر ل  پ یا م  1/111 13/53 10 11 1/310 5/15 14 0 آزمایش د
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 1/310 5/14 14 7 1/704 1/74 11 5 کنترل

ش
یز

نگ
ا

 

 3/141 07/34 71 04 1/151 15/03 31 11 آزمایش

 0/541 30/43 01 11 1/413 14/33 33 10 کنترل

ل 
ه ک

مر
ن

رد
لک

عم
 

  
ی
یل
ص
تح

 

 4/144 105/55 145 170 1/110 140/15 111 45 آزمایش

  کنترل

 

141 111 117/45 3/713 44 115 114/03 7/040 

 

 45/117و  15/140میانگین نمرات عملکرد تحصیلی در گروه آزمایش و کنترل به ترتیب  (؛1بر اساس جدول)

است. این بدان  03/114و  55/105نمرات در گروه آزمایش و کنترل به ترتیب آزمون، میانگین و در مرحله پس

  ها افزایش یافته است.میانگین عملکرد تحصیلی آن ،معناست که پس از مداخله

های آزمایش و کنترل در میانگین و انحراف استاندارد درگیری تحصیلی و اب اد آن برای گروه -3جدول 

 آزمونآزمون و پسپیش

 آزمونپس آزمونپیش گروه رمتغی

 میانگین حداکثر حداقل  
انحراف 

 استاندارد

حدا 

 ل
 میانگین حداکثر

انحراف 

 استاندارد

یر
رگ

د

ی  خ
نا
ش

ی
ت

 

 3011/4 71/44 05 71 5/710 71/43 00 31 آزمایش

 7011/4 77/35 03 01 0/344 70/13 03 04 کنترل

یر
رگ

د

ی  یز
نگ
ا

ی
ش

 

 1574/4 14/55 37 10 3/011 10/74 33 14 آزمایش

 3701/4 11/03 34 13 3/173 14/43 30 11 کنترل

یر
رگ

د

ی  ار
فت
ر

 ی

 3041/4 17/03 31 14 3/741 14/45 10 13 آزمایش

 3145/4 13/34 34 10 3/141 15/73 33 11 کنترل

ل 
ک

یر
رگ

د

ی  ی
ص
تح

ی
ل

 

 7140/4 113/14 134 14 4/353 11/04 110 43 آزمایش

 5141/4 144/14 111 44 1/071 114/74 114 13 کنترل

آزمون، میانگین نمرات درگیری تحصیلی در گروه آزمایش و کنترل به ، در مرحله پیش(3)با توجه به جدول

 14/113آزمون، میانگین نمرات در گروه آزمایش و کنترل به ترتیب و در مرحله پس 74/114و  04/11ترتیب 

 ها افزایش یافته است.میانگین درگیری تحصیلی آناست. این بدان معناست که پس از مداخله  14/144و 

گرا بر متغیره برای بررسی آموزش با الگوی یادگیری محیط سازندهنتایج تحلیل کوواریانس تک -4جدول 

 عملکرد تحصیلی و اب اد آن

بع
من

 

 متغیر
مدموع 

 (SSمدذورات)

درجه 

 (dfآزادی)

میانگین 

 (MSمدذورات)
F 

سطح 

 م ناداری

ضری  

 اتا

 توان

 آزمون

وه
گر

 

 1/444 4/051 4/444 74/414 115/015 1 115/015 خودکارآمدی

 1/444 4/737 4/444 00/770 147/341 1 147/341 تاثیرات هیجانی
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 1/444 4/704 4/444 05/100 350/104 1 350/104 ریزیبرنامه

فقدان کنترل 

 پیامد
34/514 1 34/514 17/135 4/444 4/315 4/111 

 4/471 4/103 4/443 1/317 101/501 1 101/501 انگیزش

نمره کل 

عملکرد 

 تحصیلی

3450/433 1 3450/433 141/317 4/444 4/000 1/444 

طا
خ

 

     1/305 70 131/031 خودکارآمدی

     1/454 70 104/504 تاثیرات هیجانی

     7/747 70 344/144 ریزیبرنامه

فقدان کنترل 

 پیامد
43/571 70 1/010     

     10/455 70 144/330 انگیزش

نمره کل 

عملکرد 

 تحصیلی

1101/141 70 34/173     

ل
ک

 

      04 30101/444 خودکارآمدی

      04 30111/444 تاثیرات هیجانی

      04 144434/444 ریزیبرنامه

فقدان کنترل 

 پیامد
5344/444 04      

      04 141004/444 انگیزش

ل نمره ک

عملکرد 

 تحصیلی

1113340/444 04      

 ته است.بیشتر از سایر ابعاد عملکرد تحصیلی تاثیر داش ، نتایج نشان داد کهبر اساس ضریب تاثیر اتا بر نمره کل عملکرد تحصیلی

گرا بر متغیره برای بررسی آموزش با الگوی یادگیری محیط سازندهنتایج تحلیل کوواریانس تک -5جدول 

 حصیلی و اب اد آندرگیری ت

بع
من

 

 متغیر
مدموع 

 (SSمدذورات)

درجه 

 (dfآزادی)

میانگین 

 (MSمدذورات)
F 

سطح 

 م ناداری

ضری  

 اتا

توان 

 آزمون

گر و  4/141 4/141 4/441 11/011 111/133 1 111/133 1شناختی د ه

                                                           
  درگیری شناختی1
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al 

 4/173 4/173 4/441 14/115 41/140 1 41/140 1انگیزشی د

 4/471 4/471 4/400 3/713 31/104 1 31/104 1د رفتاری

 4/315 4/315 4/441 10/411 140/411 1 140/411 3د تحصیلی

طا
خ

 

     15/003 70 141/114 شناختی د

     4/410 70 004/141 انگیزشی د

     11/101 70 013/451 د رفتاری

     30/550 70 1105/351 د تحصیلی

ل
ک

 

      04 115017/444 شناختی د

      04 71040/444 زشیانگی د

      04 30301/444 د رفتاری

      04 535475/444 د تحصیلی

گرا بر درگیری شناختی، درگیری انگیزشی، درگیری رفتاری آموزش با الگوی محیط یادگیری سازنده (7بر اساس جدول)

ر نمره کل درگیری تحصیلی بیشتر (. بر اساس ضریب تاثیر اتا بP<47/4و نمره کل درگیری تحصیلی موثر بوده است)

 .از سایر ابعاد درگیری تحصیلی تاثیر داشته است

 

 گیرینتیدهبحث و 

 حصیلیت عملکرد برگرا سازنده یریادگی طیمح که داد نشان وضوح پژوهش، به اول فرضیه ازآمده بدست جینتا

 و صیف همچون پیشین هایپژوهش هاییافته با نتایج این. است بوده اثربخش ریاضی درس در آن ابعاد تمامی و

 و شریفی ،(13۱۱) همکاران و بلترک عابدینی ،(13۱۱) منصوری و بلترک عابدینی محمدی، ،(13۱۱) شریف

Aldridge & Rowntree (1411 ،)،(13۱۱) میرزاآقایی و منصوری بلترک، عابدینی ،(13۱۱) فارسانی مالکی

Bermejo et al.(2021) ،Mehar, & Sanwal (1415) ،Tas (2016) ، مؤید بلکه هستند، همسو 

 .شوندمی محسوب ریاضی آموزش حوزه در رویکرد این اهمیت

 هایمحیط یاثربخش از کنندهقانع شواهدی کوواریانس، تحلیل که گفت توانمی کلیدی، هاییافته این تبیین در

. دهدمی هارال ریاضی درس ششم پایه زانآمودانش در آن مختلف ابعاد و تحصیلی عملکرد بر گراسازنده یادگیری

 متایانه با مقایسه در گرفتند، قرار گراییسازنده رویکرد بر مبتنی ریاضی آموزش معرض در که آموزانیدانش

 ابعاد رد مثبتی هایپیشرفت بلکه دادند، نشان خود از بهتری تحصیلی عملکرد تنها نه کنترل، گروه در خود

 که دارد اصلی عامل چند در ریشه برتری، این (.Lai, Zhang, & Chang,2020)کردند کسب نیز چندگانه

 .کندمی تقویت را هاآن گراسازنده رویکرد ماهیت

                                                           
  درگیری انگیزشی1
  درگیری رفتاری2
  نمره کل درگیری تحصیلی3
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 در درگیری ابعاد و تحصیلی عملکرد بهبود در گراسازنده یادگیری محیط اثربخشی به متعددی عوامل

 منجر ،عملی تجربیات و فعال درگیری بر رویکرد ینا تأکید اول، وهله در. کندمی کمک ششم پایه آموزاندانش

 فعال طور به را خود دانش تا شوندمی تشویق آموزاندانش. شودمی ریاضی مفاهیم از تریعمیق درک به

 اهیتم ثانیاً،. رساندمی یاری تحصیلی عملکرد بهبود به خود فرایند این که کنند، بازسازی و سؤال بررسی،

 و کرده شرکت معنادار هایبح  در آموزاندانش. دهدمی ارتقا را همسالان با تعامل یگرایسازنده مشارکتی

 هیجانی، تأثیرات خودکارآمدی، بر مثبتی تأثیر امر این که گذارندمی اشتراک به را متنوعی هایدیدگاه

 همگی ابعاد، این (.Boz & Cetin-Dindar, 2023) دارد هاآن انگیزش و پیامد کنترل فقدان ریزی،برنامه

 مناسب ریبست ها،آن تقویت با گراسازنده رویکرد و هستند بلندمدت تحصیلی موفقیت برای حیاتی هایمؤلفه

 .آوردمی فراهم یادگیری و رشد برای

. دانکرده گزارش را متفاوتی نتایج گاهی که شود اشاره نیز ناهمسویی هایپژوهش به است لازم حال، این با

 سنتی آموزش و تعاملی تعامل بین داریمعنی تفاوت که داد نشانEebo (1414 ) توسط ایمطالعه مثال، برای

 در شده مشاهده مثبت تأثیر که کرد تأکید باید ناهمسویی، این تبیین در. ندارد وجود فیزیک آزمون نمرات در

( یزشانگ و پیامد کنترل دانفق ریزی،برنامه هیجانی، تأثیرات خودکارآمدی، جمله از) تحصیلی درگیری ابعاد

 عمل آزمون نمرات در پیشرفت صرف از فراتر گراسازنده یادگیری محیط که دهدمی نشان حاضر، پژوهش در

 هب را آموزاندانش و کرده تقویت را خودکارآمدی حس تواندمی رویکرد این مشارکتی و فعال ماهیت. کندمی

 هاگرشن شامل مثبت، هیجانی تأثیرات این، بر علاوه. سازد رمندباو ریاضی درس در موفقیت برای خود توانایی

 ارزش فردی هایدیدگاه به که گراسازنده رویکرد یک طریق از ریاضی، درس به نسبت سازنده احساسات و

 اهمیت حالز نکته این (.Gibson,2023) یابدمی پرورش کند،می تشویق را حمایتی یادگیری محیط و دهدمی

 نیامتحا نمرات بر صرفاً که مطالعاتی در پژوهش، این در بررسی مورد شناختیروان ابعاد از اریبسی که است

 .شوندمی گرفته نادیده دارند، تمرکز

 بعد دو هر پژوهش، بر مبتنی و عملی یادگیری که اندداده نشان مداوم طور به متعددی ایمقایسه مطالعات

 تأثیر انگیزش و هیجانی هایپاسخ خودکارآمدی، بر و داده افزایش را یادگیری عاطفی و شناختی

 آموزاندانش بر ویژه تمرکز با کنونی هاییافته (.Lin, 2021؛ Oje, Adesope, & Oje, 2021)گذاردمی

 ریتدقیق درک و کندمی شایانی کمک دانش از مجموعه این به ابعاد، از جامع ایمجموعه بررسی و ششم کلاس

 ثبتم تأثیر از شدت به حاضر مطالعه که حالی در حال، این با. دهدمی اراله گراییسازنده یچندوجه تأثیرات از

 نممک رویکردها این اثربخشی کنیم اذعان که است ضروری کند،می حمایت گراسازنده یادگیری هایمحیط

 یعوامل که دهندمی نشان ناهمسو هایپژوهش برخی. گیرد قرار نیز دیگری ایزمینه عوامل تأثیر تحت است

 اثرگذار ینهای نتایج در توانندمی درسی برنامه طراحی و آموزدانش فردی هایویژگی معلم، تدریس کیفیت نظیر

 گرفتن نظر در بنابراین،(. Shahali & Halim, 2023؛ Picardal & Sanchez, 2022) باشند

 نتایج هب دستیابی برای عوامل، این جامع درک برای بیشتر هایپژوهش به نیاز بر تأکید و جایگزین هایدیدگاه

 .است مهم بسیار گراسازنده یادگیری هایمحیط در بهینه



 Hajitabar Firouzjaei, et                                             02                                                                         و همکاران تبار فیروز جائیاجی ح

al 

آموز گرا در بهبود عملکرد ریاضی، این است که به دانشیکی از دلایل اساسی اثربخشی محیط یادگیری سازنده 

ف آموزان به کشگرا با تشویق دانشختدهد نقش فعالی در فرآیند یادگیری خود ایفا کند. آموزش سااجازه می

مدت تر، بلکه حفظ طولانیهای عملی و حل مسهله، نه تنها درک عمیقو کاوش مفاهیم ریاضی از طریق فعالیت

های علاوه بر این، تأکید بر یادگیری خودراهبر و مهارت (.Manaka, 2022 بخشددانش ریاضی را نیز ارتقا می

 کند تا استقلال و خودتنظیمی بیشتریآموزان کمک میگرا، به دانشرس سازندهتفکر انتقادی در یک کلاس د

در نقطه مقابل، عدم مشاهده  (.Jansen,2021) داشته باشند و در نهایت منجر به بهبود عملکرد تحصیلی شود

، ریزیمهدار در عملکرد تحصیلی و ابعاد مرتبط با آن )شامل خودکارآمدی، اثرات هیجانی، برناافزایش معنی

رایی را گآموزان گروه کنترل، که محیط یادگیری مبتنی بر سازندهفقدان کنترل پیامد و انگیزش( در دانش

ها، یها اغلب به سخنرانهای تدریس سنتی باشد. این روشتواند ناشی از تکیه بر روشتجربه نکرده بودند، می

منجر به یک محیط یادگیری غیرفعال شود و در تواند های تکراری متکی هستند که میحفظ کردن و تمرین

این عدم درگیری  (.Agwu & Nmadu, 2023) آموزان به طور فعال درگیر فرایند یادگیری نیستندآن دانش

آموزان منجر شود که در نهایت، به تر انگیزه، خودکارآمدی و مشارکت دانشتواند به سطوح پایینفعال، می

شده در این ، با توجه به شواهد ارالهبنابراین (.Hettinger,2023) نجامداتر میعملکرد تحصیلی ضعیف

مرتبط  شناختیگرا بر عملکرد تحصیلی و ابعاد روانتوان نتیجه گرفت که محیط یادگیری سازندهپژوهش، می

طع قریزی، فقدان کنترل پیامد و انگیزش( در کودکان مبا آن )شامل خودکارآمدی، تأثیرات هیجانی، برنامه

عاد های شناختی، بلکه به پرورش ابابتدایی، اثربخشی قابل توجهی دارد. این رویکرد، نه تنها به تقویت جنبه

 .وردآکند و از این رو، یک بستر آموزشی غنی و مؤثر را فراهم میعاطفی و انگیزشی یادگیری نیز کمک می

 یرتأث گراسازنده یادگیری محیط که دهدمی نشان روشنی به حاضر، پژوهش دوم فرضیه از حاصلنتایج     

 رگیرید بر تنها نه تأثیر این. دارد ریاضی درس در ششم پایه آموزاندانش تحصیلی درگیری بر توجهی قابل

 نتایج این. ستا مشهود نیز رفتاری و انگیزشی شناختی، درگیری یعنی آن گانهسه ابعاد بر بلکه تحصیلی، کلی

 طوحس ارتقاء در گراسازنده رویکردهای اثربخشی و اهمیت بر که هستند همسو شینپی تحقیقات از مجموعه با

 همکاران و بلترک عابدینی ،(1041) همکاران و نژادفریدون نظیر هاییپژوهش. اندکرده تأکید تحصیلی درگیری

، Kutluca et al (2020) چون المللیبین مطالعات همچنین و ،(1311) همکاران و بفرویی برزگر ،(1313)

Tum et al. (2019) ،Erdem (2015) ،Cetin-Dindar (2015) ،حمایت دیدگاه این از همگی 

 .کنندمی

 یرییادگ محیط. کرد اشاره گراییسازنده اصول از کلیدی جنبه چندین به توانمی ،یافته این تبیین در   

 بیاتتجر طریق از را خود دانش تا کندمی یقتشو را فراگیران آموزمحور،دانش رویکرد بر تأکید با گرا،سازنده

 هستند، منفعل اغلب که سنتی هایروش مقابل نقطه در رویکرد، این. نهند بنا اجتماعی تعاملات و عملی

 زمینه در مثال، عنوان به. داردمی وا معنادار مباح  در مشارکت و مسهله حل فعال، کاوش به را آموزاندانش

 بالاتر بهمرت تفکر نیازمند که مسهله حل هایفعالیت در آموزاندانش فعال شدن گیردر ششم، پایه ریاضی درس
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 مفاهیم ترعمیق درک(. Kim et al., 1414) شودمی شناختی درگیری افزایش به منجر طبیعی طور به است،

 سو  شناختی درگیری معیارهای در بهتر عملکرد سوی به را آموزاندانش مشارکتی، محیط یک در ریاضی

 محیط مزایای از شدت به نیز آموزاندانش انگیزشی درگیری این، بر علاوه (.Savage,2023) دهدمی

 یرییادگ فرآیند بر مالکیت احساس و فعال مشارکت طریق از که درونی انگیزه. شودمی مندبهره گراسازنده

 عدم مقابل، در (.Utterback,2023) کندمی تقویت ریاضی درس به نسبت مثبتی نگرش شود،می ایجاد

 رییادگی محیط معرض در که کنترل، گروه آموزاندانش در آن ابعاد و تحصیلی درگیری در توجه قابل بهبود

 ها،روش نای. شود داده نسبت شده گرفته کار به آموزشی سنتی هایروش به تواندمی نگرفتند، قرار گراسازنده

 نبود .دهدمی اراله گراییسازنده رویکرد که هستند عملی تجربیات و تعامل درگیری، از سطح همان فاقد غالباً

 حدودیم تأثیر نتیجه در و شده رفتاری و انگیزشی شناختی، درگیری کامل توسعه از مانع حیاتی، عناصر این

 یادگیری محیط که کرد بیان توانمی نتیجه، در (.Huang , 2022) گذاردمی تحصیلی کلی درگیری بر

 اثربخش داییابت مقطع کودکان در( رفتاری و انگیزشی شناختی، درگیری شامل) تحصیلی درگیری بر راگسازنده

 تاهمی بر یافته، این. شودمی یادگیری فرآیند در حیاتی هایمؤلفه این چشمگیر افزایش به منجر و بوده

 أکیدت متعهد و باانگیزه ل،فعا فراگیران پرورش منظور به درسی هایبرنامه در گراییسازنده اصول گنجاندن

 .کندمی

 شودمی شنهادپی تحصیلی، درگیری و تحصیلی عملکرد بر گراسازنده یادگیری محیط مثبت تأثیر به توجه با  

 و توسعه به جدی طور به معلمان، و آموزشی، ریزیبرنامه و پژوهش سازمان پرورش، و آموزش وزارت که

 و اکتشافی ماهیت که اجتماعی مطالعات و تجربی علوم دروس ویژه به ،دروس سایر در رویکرد این سازیپیاده

 زشیآمو محتوای تولید درسی، هایبرنامه در بازنگری شامل تواندمی توسعه این. بپردازند دارند، محورمسهله

 .اشدب پذیرانعطاف آموزشی فضاهای طراحی و ،(فعالیت و پروژه بر مبتنی آموزشی هایبسته مانند) گراسازنده

 ضمن آموزش هایدوره که است ضروری گرا،سازنده یادگیری محیط آمیزموفقیت سازیپیاده برایهمچنین 

 ،گراییسازنده نظری اصول آموزش بر باید هادوره این. شود برگزار معلمان برای تخصصی هایکارگاه و خدمت

 و گروهی هایفعالیت بر مبتنی درس کلاس مدیریت نحوه گرا،سازنده هایفعالیت طراحی عملی هایروش

 رد شودمی پیشنهاد. کنند تمرکز بستر این در تحصیلی درگیری و عملکرد ارزیابی چگونگی و فردی،

 یری،یادگ با مرتبط شناختیروان متغیرهای سایر بر گراسازنده یادگیری محیط اثربخشی آتی، هایپژوهش

 دگیری،یا خودتنظیمی و پیچیده، مسهله حل هایمهارت قیت،خلا انتقادی، تفکر تحصیلی، خودکارآمدی مانند

 با توانندمی هاپژوهش این. گیرد قرار بررسی مورد( دوم و اول متوسطه ابتدایی،) مختلف تحصیلی مقاطع در

 رب پژوهش این .شود مشخ  زمان طول در گراییسازنده تأثیرات عمق و پایداری تا شوند انجام طولی رویکرد

 تا شد تلاش هرچند. است شده انجام...(  شهر... /  شهرستان) خاص منطقه یک ششم پایه آموزاندانش روی

 قمناط تحصیلی، هایپایه سایر به کامل طور به است ممکن نتایج اما پذیرد، صورت دقت با گیرینمونه

 مدارس رهنگیف و بومی هایویژگی. نباشد تعمیم قابل دیگر آموزشی هایفرهنگ یا متفاوت، جغرافیایی



 Hajitabar Firouzjaei, et                                             04                                                                         و همکاران تبار فیروز جائیاجی ح

al 

 کی در پژوهش همچنین، این .بگذارند تأثیر آموزشی رویکردهای با آموزاندانش درگیری نحوه بر توانندمی

 مدتکوتاه یاثربخش به نتایج بنابراین،. است شده انجام( هفته چند یا تحصیلی ترم یک مثلاً) مشخ  زمانی بازه

 در صیلیتح درگیری و عملکرد بر رویکرد این تأثیرات داریپای بررسی. دارند اشاره گراسازنده یادگیری محیط

 .است ترطولانی زمانی فواصل با طولی مطالعات نیازمند بلندمدت،

 

 مشارکت نویسندگان

 میزان مشارکت نویسندگان در نگارش مقاله بطور مختصر شرح داده شود.

 تقدیر و تشکر
 

 ت ارض منافع

 «بیان نشده است گونه تعارض منافع توسط نویسندگانهیچ»

 منابع

 در تحول و گرایی سازنده رویکرد پیدایش(. شهریور ،1311. )اعظم شیرجهانی، و حسن، خضری، کاظم، بفرویی، برزگر

 .مشهد ایران، تربیت و تعلیم فلسفه انجمن همایش چهارمین. یادگیری های محیط

 تدریس، هاینگرانی میان ساختاری روابط بررسی. (1040. )بدرالسادات دانشمند، و اصغر، سلطانی، نازنین، برهانزهی،

. ایران ابتدایی دوره معلمان دانشجو دیدگاه از علوم درس در گرا سازنده یادگیری محیط و خودکارآمدی باورهای

 (.0) 0 محور، یادگیرنده آموزش و درسی برنامه نشریه

 بر بایبی گرایی سازنده رویکرد بر مبتنی یستدر روش اثربخشی(. 1040. )زیبر صمیمی، و جعفر، خسروشاهی، بهادری

 امهبرن نشریه. شیمی درس در آموزان دانش پیشرفت اهداف و تحصیلی تکالیف سودمندی ادراک مسهله، حل

 (.1) 0 محور، یادگیرنده آموزش و درسی

 یاددهی فرآیند در شاثربخ یادگیری گرایی؛ سازنده راهبردهای(. مرداد ،1315. )شهاب فارسانی، مالکی و طیبه، شریفی،

 .تهران ایران، شناسی جامعه و تربیتی علوم روانشناسی، فناوری و دانش کنفرانس دومین. یادگیری -

 عملکرد ی پرسشنامه پایایی و روایی بررسی(. 1041. )محمدعلی فر، محمدی و محمد، علی رضایی، محدثه، صفاریه،

 .17-1 ،13 پور،شا جندی آموزش ی توسعه(.1111) تیلور و فام تحصیلی

 درس آموزش مفقودی حلقه گرا سازنده یادگیری محیط(. آبان ،1311. )عبدالرسول شریف، و محمدحسن، صیف،

 .شیراز توسعه، و انسانی علوم ملی کنفرانس دومین. ریاضی

 ادگیریی نوین رویکرد عنوان به گرایی سازنده جایگاه تحلیل(. 1313. )محمدرضا نیلی، و میمنت، بلترک، عابدینی

 .15-0 ،(04) 11 درسی، ریزی برنامه در پژوهش. ابتدایی دوره درسی هایدرکتاب

 عنوانبه گرایی سازنده بر مبتنی آموزش بکارگیری(. 1311. )میرزاآقایی و اسدنیا، منصوری، میمنت، بلترک، عابدینی

 5 پزشکی، آموزش در عهتوس راهبردهای. پزشکی علوم آموزش حوزه در یادگیری -یاددهی در نوین رویکردی

(1)، 144-141. 

 یبرنامه عناصر(. 1313. )ابراهیم عمران، صالحی و مهدی، محمدی، احمدرضا، اصفهانی، نصر میمنت، بلترک، عابدینی

 .140-417 ،(14) 10 پزشکی، علوم در آموزش ایرانی مجله. پزشکی آموزش در گراسازنده درسی
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 بر مبتنی آموزشی الگوی اعتباریابی و تدوین(. 1044. )مسعود لواسانی، غلامعلی و ،غلامعلی افروز، مژگان، نژاد، فریدون

 .154-175 ،(1) 14 شناختی،روان آوردهایدست. گرایی سازنده یادگیری نظریه

 درسیبرنامه مقیاس اعتباریابی و ساخت(. 1314. )سیروس منصوری، و میمنت، بلترک، عابدینی مهدی، محمدی،

 .104-113 ،(11) 14 عالی، آموزش درسی برنامه مطالعات دوفصلنامه. عالی آموزش در گراسازنده
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